
0712-7171:ردمد 0272 ديسمبر 71 العدد 5 المجلد           التعليمية        

حمد الصالحبوضياف م    181 

 

قراءة في كتاب اللغة العربية للسنة )من منظور المقاربة بالكفاءاتوالنحوية  الظواهر اللغوية

 (الجيل الثاني -الأولى متوسط
Linguistic and grammatical phenomena from the perspective of competency approach (read in the Arabic language book for 

the first year intermediate - the second generation) 

 
  8102-01-02  : تاريخ القبول    2017-12-01  :تاريخ الإرسال

 الدكتور  بوضياف محمد الصالح

 المركز الجامعي- النعامة )الجزائر(

 :الملخّص
،  خصوصا لمدارسا متعلّميمكسبا مهمّا ومطلبا عزيزا  في العملية التعلّمية عموما، ولدى  تعُدّ تعليمية النحو العربي

كما تعدّ وسيلة ضرورية وأداة ملحّة لتحقيق مهارات التعلم الأساسية، كالتعبير الشفوي، والأداء الكتابي، والمتتبّع لمقرّرات 
مين السنة الأولى من التعليم المتوسط يجد ذلك التنوع في الاستعانة بأمثلة لغوية ونصوص أدبية يقدّمها المعلّم ويحلّلها مع المتعلّ 

 .مختلف مواقف الحياة ات إدماجية صالحة للاستعمال فيووضعي ،كفاءات مختلفة قصد التواصللبناء  
ب اللغة العربية من في كتا الرواهر اللغوية والنحويةموقعية تلك   رأينا أ  يستقرّ موضوع البح  في النرر إلىومن ثم
 .ت مسّت هذا الجانبوسط في جيله الثاني، وأ  ننرر فيما جدّ من إصلاحاالتعليم المت

 .الجيل الثاني -الكتاب المدرسي -التعليم المتوسط -المدرسة -القواعد: الكلمات المفتاحية
Abstract: 

Grammar is one of the most important necessities of students ,On this basis, we want to discuss 

the subject of teaching Arabic in the Algerian school. 

We also want to talk about first year middle school students, We also took the Arabic language 

book at this level. The topic of the research in the role of the approach was determined by the 

competencies in teaching Arabic grammar in the book of the second generation. 

Abstract: Grammar- School - Intermediate Education -  school book  - second generation  .  

 

 :تمهيد
إلى اختيار  هذا المنحى من الدراسات تتمثّل في جملة من العوامل نرجعها  ادفعتن التيإّ  الأسباب الموضوعية 

إلى أّ  مرحلة التعليم المتوسّط تعدّ بحقّ من أهمّ مراحل التعليم المهمّة، إ  على مستوى ما يقدّم من كفاءات علمية عموما، 
القواعد مثلا، سواء من حي  التكامل أو عمق الدّراسة، فالمرحلة الابتدائية السابقة لا  وإْ  على مستوى محدّد نحو تعليم

تعُطى فيها مباح  النحو إلّا بصورة مجملة لا سيما في السنتين الأخيرتين من هذه المرحلة، في حين إّ  المرحلة المتقّدمة وهي 
 حصصة، فلم يبق إلّا أ  تتميّز مرحلة التعليم المتوسط بتنوعّ في صورة متشعّب الحصصمرحلة التعليم الثانوي تعطي جملة من 

، وتبعا لذاك المتعلّمالقواعد النحوية والصّرفية، وهي موضوعات رئيسة، كما أّ  هذه المرحلة تعدّ مرحلة انتقالية في حياة 
ب المدرسي هو رفيق عملية التعليم  سيختلف نمط تفكيره وتزداد حاجته إلى اللغة العربية للتعبير والتواصل، ولماّ كا  الكتا

ككلّ كا  لابدّ من إقامة علاقة حميمة بينه وبين أطراف التعليم جميعها، من المعلّم إلى المتعلّم، وغنّي عن الذكّر أّ  الكتاب 
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لمبتغى، المدرسي في مثل هذه الأطوار كفيل بتنريم الدراسة، وجعلها عملية علمية خدمتها توجيه التعليم والنهوض به إلى ا
الرواهر اللغوية ، لذلك فإّ  صصمن نصوص وما وقف عليه في الح المتعلّموالمتتبّع لدروس القواعد يجدها ترسّخ ما تناوله 

تعمل على تثبيت المعلومة والتعامل الحقيقي مع اللغة، ومن ثّم رأينا أ  يكو  موضوع بحثنا النرر في القواعد التي  والنحوية
بغية الاقتراب من تعليمية النحو للسنة الأولى من التعليم المتوسط في الجيل الثاني، حي  يقدّر مجموع  تقدّم في هذه المرحلة

ين وثلاثين ظاهرة من الرواهر اللغوية على اصطلاح كتاب الجيل الثاني، بدءا براهرة النعت الحقيقي تباثن صصهذه الح
 .وانتهاء براهرة الألف اللينة

صلللب الحسللاس في العمليلللة التعليميلللة عللللى اخلللتلاف أطوارهللا ومسلللتويا ا، بلللل لا تكلللاد  لللد يمثلّلل موضلللوع القواعلللد الع
حديثا عن التعليم أو إجلراء أو موقفلا إلّا وقلد ملوّ موضلوع القواعلد جانبلا مهمّلا منله، وهلو ملا انعكلو عللى التعلليم برمّتله، إذ 

 ملوقفهم ملن دروس القواعلد، ولعللّ جمللة الصلعوبات اللتي في مراحلل دراسلا م الأولى متّفقلو  في المتعلّملين تستطيع أ   لزم أ ّ 
ترجللع في أساسللها إلى أّ  درس القواعللد نفسلله يتكللوّ  مللن مجموعللة مللن العناصللر الللتي يكمّللل بع للها  بتللدريو هللذه المللادّةتحلليط 

قواعلللد في مرحللللة التعلللليم بع للا، وهلللي المبتغلللى الللذي يريلللد المعللّللم إيصللاله، وتحقيقللله باعتبلللاره هدفلله المنشلللود، والمتتبلّللع لتعليميللة ال
المتوسط يجد أّ  تلك العناصر المتداخلة أو المتكاملة فيما بينها تنحصر في النصّ المقدّم أوّلا ثّم ما يتبعه من أمثلة ومحتوى هذه 

نهلا قواعلد بتطبيقلات يرجلى مالأمثلة الذي تتنازعه مصلطلحات خاصّلة، ثّم طريقلة التحليلل المنتهنلة ملن للد  المعللّم، لتختلتم ال
 .من فهم الدرس واستيعابه ثّم إمكانية توظيفه سواء في التعبير أو التواصل والتّبليغ المتعلّمتمكين 

ملن قواعلد اللغلة اللتي يمكلن تعليمهلا، بنلاء عللى  ةوالنحلو التعليملي المقلدّم في مراحلل التعلليم لا يعلدو أ  يكلو  مجموعل
، ولعللّ 1"تي لا تتعارض مع البديهيات اللغوية أو مبادئ علم النحلوفي مجموعة من الأسو الإجرائية ال"طريقة اختيار وعرض 

 .أهداف الأولى من تدريو قواعد اللغة هي خدمة المهارة الشفوية والأداء الكتابي
 : ين المقاربة بالكفاءات والمقاربة النصّيةتعليمية القواعد ب

بالكفاءات، واعتمادها تعليميا على على المقاربة  تربويا ما تتميز به المنرومة التربوية الجديدة في الجزائر هو اعتمادها
النصّية في تقديم موادّ التّدريو، وقد أخذت اللغة العربية بحظ وافر في انتهاج هذه المقاربة، لا سيما ما تعلّق بالروافد المقاربة 

، إذ يشكلّ النصّ المحور الذي عليهابيرة البلاغية والنحوية، ومن ثّم كا  درس القواعد واحدا من الدّروس التي علّقت آمالا ك
نحوية  يدور حوله التعلم، أي تقديم القواعد من خلال نصوص حية كاملة لا من خلال كلمات وعبارات أو جمل أو شواهد

عة من سياقا ا النصية، كما أ  تدريو القواعد يجب أ  يتناوز التفاصيل في الجانب النرري ز تأو بلاغية، مصنوعة أو من
عرفي، ليركز على الجانب العملي السلوكي إذ تصب  القواعد التي يتلقاها المتعلم مفاتي  لحل مشكلات لغوية حقيقية، من والم

حي  فهمه أو قراءته أو ضبطه الإعرابي والكتابي، هذا هو ما تنصّ عليه المقاربة النصية من خلال بيداغوجية التدريو 
التعليمي أنه يصعب تحقيق المقاربة النصية، وإ  طبّقت فإّ  تطبيقها يبقى شكليا  ، غير أّ  ما نراه في الواقع2بالكفاءات

، لكن إذا عدنا إلى المحتوى في ساعة واحدة وإتمام صّةضغوطات متعددة أهمها إنجاز الح حي  يجد الأستاذ نفسه تحت
، وبالتالي فإّ  تطبيق مبدأ حصص المبرمجةبة للر البيئة اللغوية المناسنصوص القراءة المشروحة نجد أ  أغلبها لا يمكنها أ  توف

، ويصعب تحقيقه في الواقع التعليمي، فيند الأستاذ صعوبة 3المقاربة النصية التي تحّ  عليه البيداغوجية الجديدة يبقى نرريا
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اختياره، وقد تكو   في استخراج الأمثلة المناسبة لدرس القواعد من النصوص المقررة فيدفعه هذا دفعا إلى الإتيا  بأمثلة من
 .خارج ما يراد من النص، بغية سدّ مستلزمات أجزاء القاعدة من الأمثلة التي توضحها

قواعد اللغة العربية في القيام بعرض قواعد اللغة، ثمّ  تقديم حصصتكاد تنحصر الطريقة الاستقرائية المعتمدة في 
وذة من نصّ القراءة المشروحة، ولكن إذا أردنا تعليل هذه مناقشتها لاستخلاص القاعدة، على أ  تكو  هذه الأمثلة مأخ

النحوية فإننّا نجدها أمثلة  رواهرفي دروس التحليل والسابقة لل تعلّملك النّصوص التي مرّت على المالعملية الانتقائية من ت
أ  يوصل الفكرة إلى  في مكمن الصعوبة على المعلّمو  أ  بع ها مأخوذ من النص، و مبتورة ولا يستفاد منها عمليا، ك

لذلك يبقى استخراج الأمثلة من النص مجرّد خطوة محمودة إذا عرفنا كيفية استغلالها على وجهها الصحي ، لا أ   ،التلاميذ
نكيّف الأمثلة ونصطنعها بطريقة الانتقاء دو  أ  نراعي فيها جانب المعلومة والعلاقات اللغوية والانسنام في الطرح والتناول، 

نب حينئذ أ  نجد المعلّم مكتفيا بل مُ طراّ أحيانا إلى التّسطير على الكلمات المفتاحية التي تسهّل عليه الدرس ولا ع
 .والخروج بالقاعدة النحوية

ما تزال القاعدة النحوية في أوساط المتعلمين تأخذ طابعا مفاهيميا، وهو ما  يفرض الاعتماد على حفظ القاعدة، 
تزال يلتزم في تدريسها بالحفظ الآلي لها، وربّّا يدّعي تطبيقها من خلال تمرين مصنوع، وتبقى م امين  أي إّ  قواعد النحو ما

الدرس النحوي مستمدة من النحو التقليدي وتغلب عليها التقسيمات التي استقر عليها المتأخرو  لاسيما ما تتناوله متو  
أ  يبذل و عليه أ  يدرّس هذه المحتويات، إذ تحت ضغوطات،  علّمالم ، وكلّ هذا يجعل4النحو القديمة كألفية ابن مالك مثلا

 .جهودا كبيرة من أجل إيصال مفاهيم درس النحو للتلاميذ
إّ  المقاربة الجديدة في الجيل الثاني تنصّ على إدماج المعارف المكتسبة وتوظيفها، وقد عُدّت حصص إنتاج المكتوب 

 تعلّميالتعليمي للتعبير الكتابي لم، إلّا أنهّ في الواقع تعلّمينعارف لدى المصبة لإدماج المبنوعيها الشفوي والكتابي الأرضية الخ
 موالدليل على ذلك ارتكابه ،(إنجاز المكتوب)عبيرتالمن دروس القواعد في إنجاز  حق الاستفادة و هذه المرحلة قد لا يستفيد

في وقت لاحق، أو أثناء هذه النماذج قد لا يعاد طرحها إلّا  ، ناهيك عن أ ّ 5لكثير من الأخطاء المتصلة بدروس القواعدل
 .أو الواجبات المنزلية مثلا ختباراتالا

على أمل استيعاب دروس القواعد والتمكن منها في عمليتي التواصل والتبليغ أجلَّ ما  موتعد التطبيقات المقدمة له
، ويكو  لديهم العادات تعلّمينده في أذها  المالذي يثبّت قواعيرجى من هذه العملية، كما تعدّ الجانب العملي للنحو، وهو 

ياس دقيق للوقوف على اللغوية الصحيحة، كما يجعل النحو جزءا من حياة الطالب الفكرية والكلامية، إضافة إلى أنهّ مق
لى القواعد الجديدة، لتصب  ، ولعلّ الغرض منه يكمن في أمرين؛ مراجعة القواعد الماضية، والتطبيق عالمطلوب اللغوي ىستو الم

، وإذا تأملنا في أغلبية التمارين الموجودة في كتاب اللغة العربية للسنة الأولى متوسط نجدها 6القواعد الجديدة والقديمة متكاملة
عل لتي وضعت لها،  مماّ يجتحمل معارف لغوية أخرى م افة إلى المعارف التي تلقّها وتعلّمها، بل قد تنحرف عن المقاصد ا

مثال ذلك ما جاء في . متعلّم  تكو  ذات فائدة بالنسبة لليتحمل مشقة البح  عن التطبيقات المناسبة والتي يمكن أ تعلّمالم
عيّن النعت السببي، وبيّن أوجه المطابقة لمنعوته، ولما : فقد جاء في أحد التمارين ما يلي. التمارين الخاصّة بدرس النعت السببي

 :بعده فيما يأتي
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 .7"احبتُ زميلا كريما خلقُه، أبيّة نفسه، نقيّة سريرته، حسنا كلامُهص"
خُلقُه، عملُه، ]سبب رفع هذه الكلمات -بعد انتهاء الدرس– -المعلّم-ستاذمن الأ تعلّمو ماذا لو طلب الم: ولكن السؤال
تلميذ، الذي رفع هذه الأسماء هو سبب الرفع قائلا لل علّمي حال من الأحوال أ  يشرح المولا يمكن بأ[. سريرتهُ، كلامُه

لا يدرس في هذه  تعلّمكلمات كلّها فاعل مرفوع، والمعلى أّ  هذه ال. إعمال الصفة المشبّهة أو اسم الفاعل عمل الفعل
 .السنة الصفة المشبّهة واشتقاق اسم الفاعل، ناهيك عن عملهما

الذي كا  يستعمل سابقا، وفي هذا " المحور"بدل " المقطع التعليمي"تعتمد مناهج الجيل الثاني على مصطل  
يكو  الانطلاق فيه من مشكلة أمّ، ثم تتنزأّ . فاءات المتوخّاة، ومدّة هذا المقطع هو شهرالمقطع يتمّ توحيد المعارف، والك

شكلة الأمّ، وفي كلّ أسبوع تُحدّد تلك الأنشطة الجزئية، وفي نهاية المقطع تتمّ الإجابة على الم، إلى أربع مشكلات جزئية
 .والإجابة هي حاصل دمج المكتسبات وتوظيفها أو ما يسمّى الوضعية الإدماجية

والمشكلة أّ  الانتقادات التي وُجّهت للإصلاحات السابقة من حي  كثافة البرامج، وتداخل المفاهيم 
لقسم الواحد، وعدم التنسيق بين ا متعلّميعلى نحو ما نجده في اكتراظ البيداغوجية والمصطلحات التربوية، وضعف التأطير 

مختلف المناهج والأهداف، كل هذه الانتقادات التي رام أصحابها إصلاحا آخر، بيد أّ  هذه الملاحرات والانتقادات لم تموّ 
زال مشكل كثافة البرامج مطروحا، ومازال  إلّا بعض المقترحات والأهداف، وبقيت كثير من الأمور السابقة على حالها، فما

فاءات قائما، في حين يريد دعاة الإصلاح الجديد مناهج التدريو بّناهج المقاربة بالكم التنسيق الكافي موجودا، ومازال عد
التخطيط لإعداد "جديدة تتمثّل في المقاربة البنائية الاجتماعية والثقافية، وهو ما حاولوا إثباته في الجيل الثاني، ذلك أّ  

ر لا يكفي ما لم يكن القائم على تنفيذها على دراية كاملة بكلّ مكوّنات المنهج وقادر على مناهج تتوافق ومتطلّبات العص
، ومعلوم أّ  المناهج التربوية المتّبعة في أطوار التعليم تابع لفلسفة الإصلاح ومرجعياته، على اختلاف 8" سيدها أو تطبيقها

الجيل الثاني على أسو فلسفية مخالفة للنيل السابق، إذ طرق ذلك الإصلاح وتنوعّ تلك المرجعيات، فهل قامت مناهج 
، في القليل د، وتفسير بيداغوجي مخالف للسابقالانتقال من جيل إلى آخر في إعداد مناهج يتطلّب وجود تيار فسلفي جدي

مية و الفروق المنهنية أو الكثير، وهذا الذي يعوز مناهج الجيل الثاني ومقرّراته وبرامجه وأهدافه، فإذا اتّ حت الأسباب العل
 .اطمأّ  أهل الاختصاص لإصلاحات هذا الجيل أو أي جيل لاحق

 :خطاطة الأسبوع من حيث الحصص المقدّمة فيه
 :خطاطة الأسبوع من حي  الحصص المقدّمة فيه فتكو  على النحو التاليأمّا عن 

اج إنت"نجد في هذا الكتاب مصطل   في مصطلحات الجيل السابق، حي " التعبير الشفهي"بدل " أُصغي وأتحدّث" 
هو فهم المنطوق وإنتاجه، وهو عبارة عن مشهد أو أسئلة مختصرة في السنتين الثانية والثالثة،  تعلّموالمطلوب من الم". المكتوب

في دليله المعلّم أما تلميذ السنة الأولى فليو له أدنى فكرة عن النص، وليو له أيّ اطّلاع على النصّ، وإنّما النص بحوزة 
 .السنة الأولى أ  يستمع ويسنّل رؤوس أقلام فقط متعلّمأو مرتين أو ثلاث مرات، وعلى على يقرأ مرة  علّمفقط، وعلى الم

 .قراءة مشروحة، للسنة الأولى والثانية، وقراءة مشروحة ودراسة النص للسنة الثالثة: الحصة الثانية -
 .وهي معمّمة لجميع السنواتظواهر لغوية أو قواعد اللغة، : الحصة الثالثة -
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 .دراسة النص الأدبي للسنتين الأولى والثانية، وإنتاج المكتوب للسنة الثالثة: الحصة الرابعة -
 .إنتاج المكتوب للسنتين الأولى والثانية: الحصة الخامسة -

 .وهنا نلاحظ وجود حصّة إضافية للسنتين الأولى والثانية هي حصّة دراسة النصّ الأدبي
ذلك  متعلّميصف عدد ساعة أسبوعيا للأعمال الموجّهة لفوج من فوجي القسم، وعدد الفوج هو ن فهناك نصعلى أّ  

ولعلّ ما يمكن أ  يسنّل في هذا . القسم، وتكو  هذه الحصّة لاسترجاع ما تّم تناوله في حصّة قواعد اللغة وحلّ التمارين
من  لمعلّمبتّة، أيّ بّعدّل ساعة واحدة كلّ أسبوعين، حي  يطلب االأمر أّ  نصف ساعة في الأسبوع لكلّ فوج غير كافية ال

 .الفوج في نصف ساعة استرهار درس الراهرة اللغوية، واسترهار معلومات أدبية أو أكثر
 :على الشكل التاليوالنحوية فاللغوية تقديم حصّة الرواهر  طريقة أمّا عن

 .يه الوضعيات الجزئيةالبداية بتمهيد، أي البدء بتمهيد وهو ما يصطل  عل -
في الحصتين  المتعلّمينبتسميعه  ستاذمثلة نص القراءة الذي قام الأاستخراج الأسئلة من خلال المناقشة، أي مناقشة أ -

 .السابقتين
الإجابة على أسئلة موجّهة ومقصودة ومتعمّدة لتكوين جمل تت مّن تلك الراهرة اللغوية المرغوب  المتعلّمينمن  علّميطلب الم -

 . التعرّف عليها وتناولهافي
 .المناقشة ثم استنتاج فاستخلاص -

 . أتدرّب، أو أوظّف معلوماتي: تدريب مباشر، وهو الذي يعبّر عنه في كلمة
 :ملاحظات منهجية في كتاب اللغة العربية

 .وفيما يلي أهمّ الملاحرات المنهنية التي يمكن تتبّعها في كتاب اللغة العربية من هذا المستوى
نهنية تقديم الدرس لدى تلاميذ السنتين الثانية والثالثة بسيطة عمّا هو عليه الحال في السنة الأولى، ففي السنة الثانية م -

والثالثة هناك أسئلة سابقة للنص، أمّا السنة الأولى فالتلميذ هو من يسنّل ملاحرات ويشكّل بعض الأسئلة، ومن ثمّ 
ه المقاربة البنائية، وإلّا هناك تناقض منهني ملحوظ وغير مبررّ، وعليه، يمكن اقتراح فمراعاة المستوى أمر ضروري في مثل هذ

 .وضع أسئلة شفوية أو كتابتها قبل تسميع النص لتلميذ السنة الأولى إذ ليو لدية أدنى فكرة عن النص
ثاني هو الرجوع إلى جملة من المراجع ولعلّ من الملاحرات المنهنية في كتاب اللغة العربية للسنة الأولى متوسط في الجيل ال -

اللغوية في القواعد وفي البلاغة، ولكن الذي يلاحره المتابع لهذه الكتب المعتمدة يجد أنّها تخلو من المؤلّفات الجزائرية، فليو 
ا من فيها أي مرجع جزائري أو كتاب جزائري، على الرغم من أّ  النصوص الموجودة في الكتاب فيها مجموعة لا بأس به

 .نصوص الأدب الجزائري
ما يلاحظ في بعض النصوص أنها مأخوذة بشكل مقت ب، دو  مراعاة تسلسل الأفكار أو طبيعة النص الأصلي، فمثلا  -

، ..."وهناك أسباب وعوامل أخرى للخوف:" د في الفقرة الثانية هذا النص" ظاهرة الخوف عند الأطفال"حين تقرأ نص
ة يذكر لنا مجموعة من الأسباب والعوامل، والحقيقة غير ذلك، إنّما في النص الأصلي نعم، هناك وكأّ  النص قبل هذه الفقر 



0712-7171:ردمد 0272 ديسمبر 71 العدد 5 المجلد           التعليمية        

حمد الصالحبوضياف م    186 

مما قد ينسحب . عدّة عوامل يذكرها صاحب النص في نصه الأصلي، ولكن المقبوس الموجود في الكتاب يخلّ بهذه العناصر
 .سلبا على فهم التلميذ واكتساب ما ينبغي التعرف عليه

 .بكتابة الأسماء، فالكتاب الفلسطيني محمود حسين المفل ، مكتوب في الكتاب على أنهّ محمود حسن مفل الاعتناء  -
ما زالت عملية دمج المادة والمحتوى التعليمي بعيدة عن المستوى المطلوب والمرغوب، وعلى ذوي الاختصاص إعادة النرر  -

اليب التعلّم وكل ما هو مطلوب في مثل هذه المقاربة البنائية في صياغة جديدة تربط بين المحتوى و ومختلف الأنشطة وأس
الاجتماعية لأبناء الجيل الثاني، إذ يناط من ذلك أ  يكتسب التلميذ جملة من المعارف، عن طريق استخراجها من النص 

احي الحياة والنشُط  ، يستغلّها في من9المقدّم ثم توظيفها بتحويلها من معارف مكتسبة إلى معارف ذات أبعاد نفعية أخرى
 .المختلفة

الهدف من كتب الجيل الثاني هو تطوير الكفاءات على وفق  نررة نسقية تتكامل فيها المواد التعليمية، ومحاولة ربط  -
المراحل التعليمية دو  فصل بين المستويات أو السنوات والأطوار، وهي غاية محمودة وتعود بالنفع  على التلميذ، إلّا أّ  المتتبّع 

نجد بعض  في التعليم المتوسط سيند بعض المفارقات المنهنية التي تخلّ بهذا الهدف العامّ، ذلك أننالبرامج مادة اللغة العربية 
اصّة في السنة الأولى من التعليم بخ اهم،القبلية، لذا ينبغي مراعاة مستو  مومكتسبا  موقدرا  تعلّمينالنصوص فوق طاقة الم

ولك . هذه المرحلة متعلّميوم الحقيقية للنص ما زال بعيدا عن كثير من المتوسّط، فكثرة النصوص والحمولات الدلالية والفه
النهر )، أو نصّ (بشراك يا دعد) نصّ هذا الللشاعر أحمد  شوقي،  أو ( وللحرية الحمراء باب) نصّ هذا الأ  تأخذ مثلا 

عباس بن مرداس، وإذا ما حاولنا  للشاعر العربي القديم( بين المرهر والمخبر)وهي قصيدة لميخائيل نعيمة، أو نصّ ( المتنمّد
أ  نواز  بين مستوى نصوص السنة الأولى مع السنتين الثانية والثالثة فإننا قد نعثر على نصوص السنة الأولى أكثر تعقيدا 

المعنم واللغة، وهذا الأمر ينعكو سلبا على و من حي  الدلالة  الشعرية والنثرية، أونوعية النصوص من حي   ، سواءوطرحا
 .فقط تعلّمينة المطلوبة، وإذا حصل تطوير كفاءات ثقافية فسيكو  لبعض المءقيق الكفاتح
للوصول إلى أهداف  المتعلّملا يكفي لتمرير خارطة معرفية وبنائية يعتمدها  علّممن قبل الم تعلّمينالاكتفاء بتسميع الم -

 .ثلة ثم الخروج بقاعدةالدرس، بدءا بتشكيل أسئلة والإجابة عليها ثم صياغتها في نماذج وأم
اللغوية فسننطلق من الجدول الموالي، ليتسنى لنا تسنيل بعض  الملاحرات المتعلّقة بالرواهر اللغوية المقرّرة في  رواهرأمّا عن ال
 .البرنامج

 (المقطع وما يقابله من ظواهر لغوية)المخطّط السنوي لبناء التعلّمات في مادّة اللغة العربية
 

 المقطع
اة الحي-1

 العائلية
حب -2

 الوطن
3-

عرماء 
 الإنسانية

4-
الأخلاق 
 والمجتمع

العلم -5
والاكتشا
فات 
 العلمية

6- 
 الأعياد

7-
 الطبيعة

الصحة -8
 والرياضة

 
 

الراهرة 

النعت 
 الحقيقي

النعت 
 السببي

جمع 
المذكر 
 السالم

المبتدأ 
 والخبر

المفعول  إّ  وأخوا ا
 المطلق

المفعول 
 معه

 همزة ابن
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أزمنة  اللغوية
 الفعل

جمع  أسماء الإشارة
 التكسير

كا  
 وأخوا ا

نائب 
 الفاعل

المفعول 
 لأجله

ألف  الحال
 التفريق

ال مير 
 وأنواعه

الأسماء 
 الموصولة

همزة 
 الوصل

التاء  المفعول به همزة القطع
 المربوطة

أنواع 
 الحال

الألف 
 1اللينة

علامات 
 الوقف

علامات  الفاعل
 الوقف

أل  همزة القطع
 سيةالشم

التاء 
 المفتوحة

حذف 
 الألف

الألف 
 2اللينة 

 

مبرمجة في حصّة واحدة، أي في ساعة واحدة، إلّا أّ   صصل التوضيحي يرى أّ  أغلبية الحإّ  المتتبّع لهذا الجدو 
سماء أ  يجعلوها في أكثر من حصّة، مثل أيها في القواعد النحوية كا  يجدر بواضع صصيشدّ الانتباه هو أّ  بعض الح الذي

الإشارة، والحال، والمبتدأ والخبر، وكا  وأخوا ا، وإّ  وأخوا ا، فمثل هذه الدروس هي أطول وأعسر إذا ما وازناّها بدرس 
 .لف اللينةعلامات الوقف مثلا أو الأ

تي ومما يلاحظ أي ا هو بعض الاختلال المنهني في ترتيب الدروس،  حي  نجد أّ  درس التاء المربوطة والمفتوحة يأ
هذه الأمور المنهنية لدى  في  مرحلة متأخرة من البرنامج، بعد أ  تسبقه مجموعة من الدروس النحوية، ولابد أ  تراعى

مازال لا تعلّم عمقا وطرحا، فلا نرن أّ  ال، وعليه أ  ينتقل في سلّم تصاعدي، من السهل والبسيط إلى ما هو أكثر تعلّمالم
لمفتوحة وقد مرّت معه دروس مكثفّة كالنعت السببي أو المبتدأ والخبر، وأزمنة الفعل، والأسماء يفرّق بعد بين التاء المربوطة وا

 .الموصولة، وأنواع ال مائر، وكا  وأخوا ا وغيرها من الدروس، لذا حريّ بنا إعادة صياغة وترتيب هذه الدروس والحصص
نائب الفاعل والمفعول به،  تعلّمأ  يتناول الملة متأخرة، بعد في مرح" أل الشمسية"والحال نفسه حين نرى درس 

وبعد أ  مرّ عليه أنواع النعت، و وأزمنة الفعل والأسماء الموصولة، وأنواع ال مائر وغير ذلك من الدروس التي سبقت تناولها 
 . ذه السنةالخاصّة بهصص الأولى من المقاطع الأولى في الح

هذه السنة، بعد أ  تناول عشرات الدروس في  حصصفي آخر  الألف اللينة حصّةكو  توهو الأمر نفسه حين 
 .القواعد النحوية والصرفية وقواعد الإملاء المختلفة

 .جدول خاصّ بتوزيع نسبة حصص الظواهر اللغوية على حسب نوع القواعد المدروسة
 عدد الحصص المبرمجة ةاللغوي قواعدال

 حصّة 17 القواعد النحوية
 22 القواعد الصرفية

 13 واعد الإملاءق
حصّة، موزّعة على ما هو ملاحظ في هذا الجدول، حي  تبيّن أّ   32مجموع الحصص المبرمجة للرواهر اللغوية هو 

حصص القواعد النحوية هي أكثر الحصص في برنامج هذا المستوى، تليها قواعد الإملاء، بنسبة لا تقلّ كثيرا عن الرواهر 
ظ وجود حصّتين فقط، وهي نسبة تنسنم ومستوى التلميذ، إذ ينبغي أ  يكتسب أكثر النحوية، أمّا حصص الصرف فنلاح

عدد ممكن من الرواهر النحوية والإملائية، علما أّ  كثيرا من الرواهر النحوية متداخلة مع ق ايا صرفية، إلى درجة قد 
 .كثر من القواعد الصرفيةيصعب على المتعلّم أ  يفصل بينهما، ولعلّ هذا هو السبب في كو  حصص الإملاء أ
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حبّ  -الحياة العائلية: ، وهي الترتيب التالي10يتوزعّ كتاب السنة الأولى متوسط في الجيل الثاني على ثمانية مقاطع
الصحة والرياضة، وهي في  -الطبيعة -الأعياد -العلم والاكتشافات العلمية -الأخلاق والمجتمع -عرماء الإنسانية -الوطن

تمثّل قيمة م افة إلى متن الأدبي العربي عامّة، والجزائري خاصّة، وقادرة على الارتقاء "صوص متنوّعة ثريةّ ذلك تحتوي على ن
بّستوى تلاميذ السنة الأولى من التعليم المتوسّط، وخادمة للغة العربية ومواردها الفكرية والمعرفية والمنهنية والذوقية 

 .ء مشروع من المشاريع بّا يناسب المقطع المطروق، على أ  يختتم كلّ مقطع بإنشا11"والجمالية
والكتاب يراعي مجموعة من القيم، منها تلك القيم المشتركة التي ت ع القيم السياسية والاجتماعية والثقافية والروحية 

ابل هذا هناك على رأس الأولويات، وكلّها لتعزيز الوحدة الوطنية، وهو ما تناشده أسو المناهج الإصلاحية الجديدة، وفي مق
قيم فردية أي ا تناولها كتاب اللغة العربية، ومنها القيم الوجدانية والأخلاقية والجمالية، بالإضافة إلى قيم إنسانية متفتّحة على 
العالم، والهدف الأسمى من العملية التعليمية في منرومة الجيل الثاني هو استثمار النصوص وبناء قيم انطلاقا منها، ثم استثمار 

بشكل فعالّ لمواجهة مواقف تواصلية بشتّّ أنواع "القدرات اللغوية في تلك النصوص من نحو وصرف وقواعد إملاء وتركيب 
 .12"الخطاب الذي يفرضه الموقف

للإمام عبد الحميد بن باديو فهو يتبنّى القيم [ حب الوطن من الإيما ]ولا بأس أ  نأخذ على سبيل المثال نص 
للكاتب مولود معمري، الذي ( متعة العودة إلى الوطن)بها كل محبّ لوطنه فخور به، ومن ذلك أي ا نصالوطنية التي يعتزّ 

يرمي إلى تفعيل القيم الوطنية وترسيخها لدى الناشئة، وبالنرر إلى القواعد اللغوية والروافد النحوية المبرمجة نجد الدرس الأول 
 .أسماء الإشارةمتعلّق بالنعت السببي، والدرس الثاني متعلّق ب

أمّا درس النعت السببي فإّ  الأمثلة المسوقة من الكتاب لا تعدو أ  تكو  مثالا واحدا أو مثالين فقط، وبهذا المثال 
وملاحظ في النص على أهميّته في خدمة المقطع المذكور وتعزيز . يبني التلاميذ القاعدة بعد الإجابة على ثلاثة أسئلة أو أربعة

ملها إلّا أّ  النماذج غير موفورة بكثرة، في حين إذا نررنا إلى التمارين وفي توظيف تعلّماتي نجد معارف أخرى المبادئ التي يح
 .متداخلة، في حين نجد درس القواعد في الدرس الثاني المذكور يتلاءم ومكتسبات التلميذ

 :ملاحظات ونتائج
 :فيمكن أ  نوجزها فيما يلي والنتائج المتوصّل إليها وإذا أردنا أ  نسنّل بعض الملاحرات الخاصّة بهذا المقرّر

إلى حدّ بعيد الوقوف على المرجعية الفكرية والثقافية في كتب الجيل الثاني، فالمتتبّع لكتاب اللغة العربية  محتوى المادّةاستطاع  -
جزائرية متنوّعة، بخلاف ما قد للسنتين الثانية والثالثة للنيل الثاني يلاحظ اعتماده على كتاب وأدباء جزائريين ونصوص 

، بل يتطلّب الأمر 13يلاحظ في برامج الجيل السابق، مع العلم أّ  مثل هذه المهارات لا تكتسب عن طريق التعلّم فحسب
 .ت افر جهود أخرى ومساع متنوّعة للنهوض بالتلميذ وتطلّعاته إلى آفاق أرحب وأوسع

سائل النحوية وقواعد اللغة، وهو أمر ضروري مهمّ في تلك المرحلة من التعليم، لا يكاد يذكر الكتاب الفروق والخلافات في الم -
ضبط اللغة، وإيجاد الأداة "جريا على معيارية النحو التعليمي بدل وصفيته حي  تنحصر الغاية منه في اكتساب القاعدة و

وهو ما لمسناه في . راء النحوية المختلفة، إذ لا داعي للتلميذ أ  ينشغل بالمذاهب أو الآ14"التي تعصم اللاحنين من الخطأ
 .الكتاب، وهي علامة منهنية صحيّة
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ما لاحرناه في التمارين والأمثلة التطبيقية في الكتاب أّ  أغلبها كا  من لغة النثر العادية، أو من نصوص نثرية للكتاب  -
، أمّا الآيات القرآنية فبلغت إحدى عشرة (بيت شعري 27)والمؤلّفين، وأّ  الشواهد الشعرية بلغت سبعا وعشرين بيتا شعريا

، وبعض هذه الآيات دو  ذكر للسورة ورقم الآية، في حين يخلو كتاب السنة الأولى في تمارين القواعد من (آية11)آية
عر العربي، مع التنويه أّ  الأبيات الشعرية الواردة كلها من معين الشعر العربي، ومن الأبيات النفسية في الش. الأحادي  النبوية

 .ذات القيم الكثيرة والمفيدة، وذات المعاني الفريد، من ذلك ما نجده في بعض الأبيات للشاعر المتنبّي صاحب الحكمة
 نجدالترتيب، في حين بدايات في  حصّة النعت السببي كو  رتبةالقواعد، فمن غير المعقول مثلا أ  ت حصصمراعاة تسلسل  -

 . في أواخر ما يقدّم من حصص خاصّة بالرواهر اللغوية "التاء المربوطة"حصّة و ، أ"أل الشمسية والقمرية" حصّة
في حصّة القواعد   ب المتعلّمال من الأحوال أ  يستوعو لا يمكن بأي ح. مراعاة الحنم الساعي في حصّة الرواهر اللغوية -

 .في الأسبوع واحدة وفي مرة ،أحد الفوجين ساعة في فنص
لهذه المرحلة أنها متنوعة بين التطرق للنحو والصرف باختلاف الصيغ  اءى في مقرّر القواعدات التي تتر من الملاحر -

 .ترسيخ المعلومة وتوظيفها على تعلّمينت والتراكيب وهو ما يساعد الموالاستعمالا
بر، وأزمنة الفعل، كالنعت السببي أو المبتدأ والخ  ،إّ  كثيرا من الموضوعات تتداخل فيما بينها وتتكامل ويرتبط بع ها ببعض -

ة الأولى متوسط تناسب والأسماء الموصولة، وأنواع ال مائر، وكا  وأخوا ا، ومن ثّم رأينا أّ  دروس القواعد المقرّرة للسن
 .هذه المرحلة  متعلّميمستوى 

من والدّلالات الزّمنية إّ  إدراج درس أزمنة الفعل في الدروس الأولى هو في الواقع خطوة مهمّة لترسيخ الأبعاد المختلفة للزّ  -
، لكن قد لا يمكن تحقيق هذا الوعي إلّا إذا أعُيد النرر من لد  15المختلفة للزّمن الواحد، وهو ما يراد من التلميذ أ  يدركه

ن  المعلمين والقائمين على وضع المقرّرات في تعريف الفعل الماضي والم ارع، لأّ  اللغة العربية لا تعبّر عن الزمن انطلاقا م
السين، سوف، قد، ]، وعن طريق ما ي اف للفعل من حروف وأدوات16صيغة الفعل، وإنّما من خلال سياق الجملة
 [.،الأفعال الناقصة، أدوات النفي والشرط مثلا

قد يلاحظ في هذا المقرر عدم وجود بعض  الدروس في علم الصرف كالميزا  الصّرفي والمجرّد والمزيد،؛ هو موضوع المجرّد  -
 .زيدوالم

لى ق ايا أساسية يتميّز مقرّر السنة الأولى متوسّط على العموم بالبساطة، والتّدرجّ في الطرح والتناول، كما يتطرّق في مجمله إ -
من  تعلّمينقترب أكثر من قدرات الممية، سواء من حي  مستواه أو تفكيره، فمقرّر هذه المرحلة أصب  يالتعلّ  لراحالممن 

القواعد الخاصّة بالنحو مثلا تتميّز بالتكامل والاهتمام  حصصأخرى، كما أننّا لاحرنا أّ   من جهةجهة، ومن طبيعة اللغة 
بالجانب الدلالي، على الرّغم من أّ  المقرّر فيه اهتمام ملحوظ بالجانب الشكلي، ففكرة التكامل والدلالة من شأنهما الق اء 

المقرّر هدفه المنشود عليه أ  يخ ع لجملة من المقاييو التي تفعّله  ، ولكي يحقّق تعلّمينعلى فكرة صعوبة النحو لدى الم
 :17اللغوية لدى المتعلّمين، ومن بين هذه الطروحات قدرةائدة وأهداف، غايتها تعزيز الو عل من موضوعاته ذات ف
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يؤصّل الدّرس النحوي أو تدريو مادّة القواعد، لأّ  الارتباط  الكفاءات المطلوبة فيمن ارتباط موضوعات المقرّر بلابد 
القواعد، عن طريق ارتباط وحدات البرنامج التطبيقي للغة على تحصيل  القدرةية التعليمية، ومن ثّم تعزيز الصّرفي في العمل

 [.الأداء الشفوي والكتابي]
، لأّ  تعلّم أي على معلّمي اللغة وواضعي برنامج المناهج التعليمية للغة أ  يدركوا خصائص اللغة وطبيعتها ووظيفتها -

أمر لا يمكن أ  يتمّ دو  إدراك خصائصه ووظائفه، ولابد أ  يتم تعليم اللغة في ضوء وظائفها حي  تبقى الوظيفة الاتصالية 
 .هي الغاية من تعلّم اللغة

لى إّ  تعليم اللغة لم يعد مجرّد تلقين ناتج عن اجتهادات وجهود فردية؛ بل أصب  يقوم على أصول وقواعد راسخة ع -
وفق نتائج الدراسات والبحوث العلمية في مجالي اللغة والتعليمية، إذ المراد من تعليم اللغة هو إكساب التلميذ النرام الصّوتي 
الذي يشكّل وحدات النرام اللغوي، وهي الكلمات ثّم إدراك معانيها، وعليه إدراك آلية التركيب والتأليف، لذا ينبغي النرر 

كالبلاغة   رواهرا ومكتوبا، ثم ربطه ببقية الره، وهو القصد إلى أساليب العرب في الكلام، ملفوظإلى النحو في أبسط صو 
 .والعروض، لأّ  هناك شبه فصل بين النحو والبلاغة في قواعد اللغة
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