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 الملخص:
مسألة مهمّة في بناء اختبارات مادة اللغة العربية، ألا وهي ضرورة مراعاة المعايير الشكلية في إخراج تطرقّت الباحثة إلى 

الاختبار الجيّد، حيث اتّّذت من أسئلة اختبارات شهادة التعليم المتوسط لمادة اللغة العربية عينة للدراسة، متبعةً المنهج الوصفي 
ن الملاحظة أداة للدراسة التطبيقية، وقد توصّلت الباحثة إلى أنّ مراعاة المعايير الشكلية في المشفوع بالإحصاء والتحليل، ومتّخذةً م

شل إخراج وتصميم ورقة الاختبار أمرٌ بالغ الأهمية إذا أردنا أن نصمّم اختبارا وفق معايير الجودة، وإغفالُها كثيراً ما يكون سببا في ف
 ات التي يستحقونها.المتعلمين وإخفاقهم في الحصول على العلام

 المرحلة المتوسطة.-اللغة العربية-إخراج الاختبار-معايير الجودة -الاختبارات اللغوية الكلمات المفتاحية:
 

Abstract: 

The researcher addresses an important issue in constructing Arabic language module 

exams, which is the necessity of taking into account the formal standards in extracting the 

good exam. The middle school stage (BEM) exams, in Arabic language module, has been 

taken as a study sample. The descriptive method has been followed along with statistics and 

analysis. Observation and analysing content tools have been used for the practical study. The 

researcher has attained that taking into account the formal standards in extracting and 

designing the exam sheet is a so significant thing, if we want to design an exam, according to 

quality standards. Neglecting these standards is the reason behind the learners’ failure in 

getting the marks they deserve. 

Key words: linguistic exams, quality standards, extracting the exam, Arabic language, middle 

school stage. 
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 مشكلة الدراسة وأهميّتها: .1
مجموعة من الصّفات والمعايير العلمية المتّفق عليها في بناء كل اختبار مهما كان نوعه، منها: تنويع هناك 

الأسئلة، وشمولُا لجميع المستويات العقلية الدّنيا والعليا، وسهولة التطبيق، والتدرجّ من السهل إلى الصعب، وتغطية 
 د للاختبار، وارتباطها بالأهداف التعليمية المرجوة...إلخ.الأسئلة لأهم محتويات المقرّر، وملاءمتها للوقت المحدّ 

وغيرها من المعايير المهمة المتعلقة ببناء مضمون ومحتوى الاختبار اللغوي الجيد، والتي أولتها الكثير من الدراسات 
 عناية كبيرة وتطرقت لُا بالبحث والتقصي والتقويم.

ا في الوصول إلى النتائج المرجوة من الاختبارات_ والتي في حين هناك معايير أخرى لا تقلّ أهمية عنه 
جاءت هذه الدراسة لتسلّط عليها الضوء_ ويتعلّق الأمر بمعايير إخراج ورقة الاختبار في شكلها الصحيح 
والمدروس؛ كالالتزام بأن يكون عدد الأسئلة المطلوب من المتعلّم الإجابة عنه متوافقا مع الزمن المحدد للاختبار، 

احترام تسلسل ترقيم الأسئلة المطروحة، ووضع العلامة الخاصة بكل سؤال أمامه، وضرورة وضع التعليمات اللازمة و 
 للمتعلمين أثناء إخراج الاختبار في شكله النهائي.. وغيرها من الشروط والمعايير العلمية الضرورية في بناء الاختبار.

من قيمتها، لأنّ التجارب التعليمية أثبتت بأن هذه  وكون هذه الأخيرة أمورا شكلية، لا يقلّل ذلك 
المعايير الشكلية في بناء ورقة الاختبار وإخرجها في شكلها النهائي، كثيرا ما كانت سببا في إخفاق المتعلمين في 
الحصول على النقاط التي يستحقونها، لا لصعوبة الأسئلة عليهم أو عدم توافقها مع المحتوى الذي تلقوه، وليس 
لأنها لا تتناسب مع الأهداف التعليمية المسطرة، بل لأنّ من بنى الاختبار لم يراع مدى التناسب بين عدد الأسئلة 
التي أدرجها فيه وبين الوقت المحدد له، أو لأنها نسيت أن تكتب للمتعلم تعليمة مثل: )أقلب الورقة( فلم ينتبه 

إشكالية العلامة والتقدير الذي يستحقه، وهذا ما ستحاول  لبقية الأسئلة الموجودة على ظهرها، فلم يحصل على
 الدراسة الآتية الإجابة عنه: 

ما مدى اعتماد اختبارات شهادة التعليم المتوسط لمادة اللغة العربية على أسس الإخراج الصحيح للاختبار الجيد؟ 
 الجيد؟وهل تراعي هذه الاختبارات معايير الجودة في إخراج وتصميم ورقة الاختبار 

 مصطلحات الدراسة وأهميّتها: .1

غة العربية في المراحل التعليمية المختلفة لا يتوقّف على مراعاة المحتوى التعليمي المقرّر إنّ التمكّن من تعليم اللّ 
ق التدريس المناسبة فحسب، بل يجب أن يقوم على مراعاة مستوى التقويم المعتمد في ائعلى التلاميذ، أو اختيار طر 

تعليم اللغة وتعلُّمها، وذلك من خلال الحرص على اختيار أحسن الأساليب التّقويمية فعالية في تقويم المهارات 
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الفاعلية، فمن الضروري  فإذا أريد للغة أن تؤدّي وظيفتها بأقصى ما يمكن من»والمكتسبات اللغوية للمتعلم؛ 
 .1«الاهتمام بالتقويم اللغوي وتطويره

اللغوية ور الذي تؤدّيه العملية التقويمية في عملية تدريب المتعلّمين على المهارات لا يخفى على أحد الدّ و 
بنائها ومن ، من خلال الأدوات التقويمية المختلفة المستخدمة في تعليم العربية وتعلّمها من أملكة اللغةوإكسابهم 

والتطبيقات أوالتمرينات غير الناطقين بها، ومن تلك الأدوات التقويميّة نذكر: الأسئلة الصفيّة، والواجبات المنزلية، 
هي أبرزها على  لغويةال الاختباراتوالاختبارات التحصيلية والنهائية بأنواعها، ولعلّ هذه الأخيرة أي  اللغوية،
اد يحصر العملية التقويمية في الاختبارات فقط، ورغم خطورة ما يعتقده هؤلاء إلّا إلى درجة أن البعض يك ،الإطلاق

أن ذلك يؤكد أهمية الاختبارات اللغوية بأنواعها ودورها الكبير في اتّاذ القرارات الحاسمة في مصير المتعلمين ومدى 
 صلاحية برنامج أو طريقة  أو منهاج تعليمي.

ية؟ وما أهميتها في العملية التعليمية؟ وفيم تتمثل معايير جودة إخراج الاختبار؟ وما فما المقصود بالاختبارات اللغو 
 فائدتها في العملية التقويمية؟

 . مفهوم الاختبارات اللغوية2-1
مجموعررة مررن الأسررئلة الررتي لامررع مررن خلالُررا مجموعررة مررن المعطيررات  كننررا مررن » :هيعررّف الاختبررار اللغرروي بأنرّر

معرفرررة الفرررارق الموجرررود برررين مرررا حررردّد مرررن أهرررداف تربويرررة ومرررا حصرررل مرررن نترررائج تعليميرررة سرررواء كانرررت عمليرررات، أو 
  2قدرات عقلية، أو سمات نفسية أو مهارات عملية وقيم اجتماعية

تبررار هررو تلررك العمليررة الررتي تسررتهدف التقرردير الموضرروعي لكافررة المظرراهر الاخ»ويعرفّرره )صرراع بلعيررد( بقولرره: 
المرتبطررة بالررتعلّم لقيرراس المررردود عامررة، أو فررريا يوررؤدّى فرررديا أو ظاعيررا، أو فحرر  مررنظمّ، أو سلسررلة مررن الفرررويا 

ل مختلفرة مرن تقدّم لمترشّح بهدف تقويم تعلّمه قصد جزائه، وهري عمليرة ملاحظرة دقيقرة لتحردّد حالرة تطروره في مراحر
تدرجّ تعلّمه بواسطة فرويا شفوية أو كتابيرة. وخخرذ الامتحران أشركالا متنوّعرة كرأن يكرون عمليرة جزئيرة أو نهائيرة، 
مفرررردة أو ظاعيرررة، موضررروعية أو مقاليرررة، ويعتمرررد الأسرررئلة المفتوحرررة أو الأسرررئلة المقيررردة، كمرررا تعررردّ الاختبرررارات أداة 

 3«، وعلى ضوئها يتمّ اتّّاذ القرارات والتّدابير التربوية.لإضفاء المصداقية على مجهودات الطالب
ونخلررر  مرررن هرررذين التعرررريفين إلى أن الاختبرررارات اللغويرررة هررري أداة مرررن أدوات القيررراس الرررتي يعتمرررد عليهرررا في 
العمليرررة التقويميرررة في الكشرررف عرررن مرررواطن الضّرررعف والقررروة لررردى المتعلّمرررين، وقيررراس مررردى التقررردّم الرررذي حقّررررقوه في 

مررات المختلفررة في نهايررة فصررل دراسرري معررين، أو في نهايررة السّررنة الدّراسررية، أو في نهايررة مرحلررة تعليميررة بأكملهررا، التعلّ 
 وبناء على نتائجها تتخذ القرارات الحاسمة بشأن مصير المتعلم أو المحتوى التعليمي أو المنهاج ككل.
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 أهمية الاختبارات اللغوية ووظائفها:. 2-2
أنّ الاختبررارات اللّغويررة مررن أكثررر الأسرراليب التّقويميررة شرريوعا واسررتعمالا عنررد المعلّمررين،  سرربقت الإشررارة إلى 

فهررري وسررريلة فعّالرررة إذا أحسرررن المعلّمرررون إعررردادها وتوظيفهرررا بطريقرررة جيرّرردة، كمرررا يمكرررن اسرررتخدامها كمعيرررار لقيررراس 
الكثرير مرن الظرواهر التّعليميرة،  حاجات المتعلّمين وسلوكاتهم وتفكيرهم وأوجه نشاطهم، كما أنّها تسهم في تشخي 

وذلررك مررن خررلال »وتكشررف عررن مررواطن القرروة والضّررعف في بصرريل الطلّبررة للمعلومررات والمهررارات في مررادة معيّنررة، 
إجرراباتهم علررى مجموعررة مررن الأسررئلة)الفقرات( الررتي  ثرّرل محترروى المررادة الدّراسررية، أو قيرراس عيّنررة مررن سررلوك الطالررب 

هررررذا السررررلوك حسررررب معررررايير وأعررررراف معيّنررررة، وبديررررد مرررردى  ررررا  الطرّررررق والأسرررراليب )نتاجررررات الررررتعلّم(، وتقيرررريم 
والوسرررائل التربويرررة الرررتي اسرررتخدمها المعلمرررون، كمرررا أنّهرررا وسررريلة لتعزيرررز ومتابعرررة  ررروّ التلاميرررذ، والكشرررف عرررن قررردراتهم 

 4«واستعداداتهم، وتوجيه تلك القدرات وتنميتها تنمية صحيحة
 

اللّغوية في كونها تؤدّي دورا هامرا في عمليرة تعلريم اللغرة، حيرث أنّ الاختبرار الجيرّد  وتكمن أهمية الاختبارات 
أسرراس للتعلرريم والررتعلّم الجيرّردين، ويبرردو ذلررك جليررا مررن خررلال الأهميرّرة الررتي توليهررا الدراسررات والأ ررا  والمنظومررات 

مرن مراحرل عمليرّة التّقرويم أي في اختيرار  في أيّ مرحلة»التربوية على السّواء لُذه الاختبارات، ولذلك فإنّ أيّ خطأ 
الاختبررار المناسررب، أو في بنائرره، أو في التزامرره بالمواصررفات المطلوبررة.. يررؤدّي إلى خلررل في عمليرّرة التقررويم، وإلى اتّّرراذ 

توصّرلنا إليهرا  قرارات قد لا تكون صائبة  قّ متعلّم، وكأننّا بذلك نسلبه حقَّه في التقدّم، مبررّين قراراتنا بالنّتائج الرتي
في تقويمنا، ويتأتّى الخطأ في النتيجة من الأداة المستعملة في التّقويم، ويتحمّل المعلّم واقعيا ومعنويا نتيجرة هرذا الخطرأ، 

ومن ثمّ لا بدّ من العناية الفائقة بمسألة إعداد الاختبرارات اللّغويرة، وبنائهرا وصرياغة  5«وإن كان الضحيّة هو المتعلّم.
 وإخراجها وفق الأسس والضوابط العلمية المتعارف عليها.أسئلتها، 

 

 والاختبارات اللغوية تصبو إلى بقيق ظلة من الوظائف والأهداف، والتي يمكن حصرها في ما يلي:
 زيادة الدّافعية لدى المتعلّمين، حيث توجّه اهتمامهم إلى أهداف المادة الدراسية.-
ى  رراحهم أو فشررلهم في مهمّررة الترّردريس  رّرا يسررمح بتصررحيح مسررار عمليررة تزويررد المعلّمررين بتغذيررة راجعررة عررن مررد-

 التّعليم والتعلّم.
 زيادة التذكّر وانتقال أثر التعلّم.-
 بفيز المتعلّمين وزيادة قدرتهم على التعلّم الذاتي. -
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تعليمي بشكل عام مرن حيرث تزويد القائمين على العمليّة التعليميّة بمعلومات أو تغذية راجعة عن فعالية المنهاج ال-
 6الأهداف التربوية العامة، والمادة الدراسية، والأنشطة التعليمية، وطرق التدريس المعتمدة.

بالإضرررافة إلى كونهرررا تسررراعد المشررررفين علرررى العمليرررة التعليميرررة في اتّررراذ قررررارات حاسمرررة  صررروص السرررير العرررام 
ر، كمررا أنّهرا  كّررن أوليراء الأمررور مرن الاطررلاع علرى نتررائج لتنفيرذ المنهراج، ومسررألة انتقرال الطررلاب مرن صررفّ إلى  خر

 ومستويات أبنائهم بغريا إسهامهم في تصحيح مسار عملية التعلّم في ضوء النتائج المحصّل عليها. 
 

لاعرررل الممارسرررات التقويميررررة  -ومنهرررا الاختبررررارات كرررأداة مرررن أدواتهرررا-الفهرررم الخررراطل للعمليرررة التقويميرررة إلاّ أنّ 
ردُّ قردر المسرتطاع حرً يبرق اختبراراً وفرق القاصرة تتفشر ى برين المعلمرين في مدارسرنا؛ ففري حرين  رد بعرض المعلّمرين يجو

 ؛في المسرألة؛ فمرنهم مرن يسرعى إلى إدمراج كرلّ الردّروس في الاختبراركثيرا المعايير المطلوبة، ترى البعض الآخر مقصّراً  
دخلها في سؤال من الأسئلة، معتقردًا أنّ العربرة في الكرمّ، ومرنهم مرن فلا يترك صغيرة ولا كبيرة  اّ قدّمه للتلميذ إلاّ وأ

يتفنّن في وضع أسئلة صعبة ومعقّدة، ويتباهى بذلك أمام تلامذته وزملائره، معتقردًا أنّ العربرة في الامتحرانات بوضرع 
ًّ هرو عرن وضرع الإجابرة الأ وذجيرة لُرا، والربعض الآ ًّ أسئلة مستغلقة، وفي بعرض الأحيران يعجرز حر خرر لا خبره حر

لمسررألة إخررراج الاختبررار بشرركل صررحيح يراعرري فيرره وضررع التعليمررات بطريقررة صررحيحة، وترررك المسررافات بررين السّررؤال 
والآخرررر، وخلررروّ الصرررياغات مرررن الأخطررراء اللغويرررة...، متجررراهلين الُررردف الحقيقررري الرررذي وهجررردت مرررن أجلررره هرررذه 

 7ب الالتزام بها أثناء صياغة أسئلة الاختبار.الاختبارات. غير  بهين للمعايير والأسس العلمية التي يج

 مراحل إعداد الاختبارات اللغوية:. 2-3
إنّ عمليررة بنرراء الاختبررارات التحصرريلية تعرردّ مررن أصررعب وأعقررد العمليررات التعليميررة علررى الإطررلاق، ويررزداد 
الأمر صعوبة إذا تعلق بالاختبارات النهائية، التي تأتي في نهاية مرحلة تعليميرة بأكملهرا، نظررا لأهميرة هرذه الأخريرة في 

تغيررررير أو تعررررديل أو تطرررروير الرررربرامج أو الوسررررائل أو الطرررررق  توجيرررره العمليرّرررة التعليميررررة، إذ علررررى أسرررراس نتائجهررررا يررررتمّ 
 8هي: إعداد الاختبار يمرّ بعدة مراحل وخطواتالتعليميّة المتّبعة، و رّ عملية 

 تحديد الأهداف التعليميّة للاختبار: .2-3-1
دقيق للسلوك المتوقرّع بأنهّ رغبة في تغيير متوقّع في سلوك المتعلرّم، أو وصف » يعرّف )ميجر( الُدف التّعليمي

 9«من التلميذ أن يكون قادرا عليه بعد إنهاء عملية التعليم.
وتعدّ صياغة الأهداف التعليمية بصورة سلوكية بدقةّ وتوازن أمرا لا بدّ منه في بناء الاختبارات، مع مراعراة أن تكرون 

 ومتوافقة مع نوعية الاختبار ومدّته الزمنية. هذه الأهداف مرتبطة ارتباطا وثيقا بالمحتوى التعليمي المقدّم للتلميذ، 
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   تحديد وحدات الاختبار أو الدّروس موضوع الاختبار:. 2-3-2
لا يخفررى علررى المعلمررين مرردى صررعوبة اختيررار موضرروعات الاختبررار؛ باعتبررار أن الاختبررار لا يمكنرره أن يشررمل  

الأخررذ بمبرردإ الاقتصررار علررى وحرردات » كررل وحرردات المنهرراج، وهنررا تفررريا مسررألة الانتقرراء نفسررها علرريهم، حيررث أنّ 
محدّدة من المنهاج ضروري، لعدم إرهاق المتعلّم بالمرذاكرة الكثيفرة، غرير أنّ ذلرك يجرب أن يتوافرق مرع اختبرار بصريلي 
لا يركررز علررى الحفررا، إّ ررا يقرروم علررى التحليررل والتركيررب، وهررذا يفررتريا أساسررا أن تكررون أهررداف النشرراط التعليمرري 

تقرروم علررى إ رراء قرردرات التفكررير والتحليررل والتركيررب مبتعرردة عررن الحفررا والببّغائيررة، فتسررهل عندئررذ التعلّمرري أهرردافا 
على أن يراعي المعلّم في كل ذلك عدم خرروج الأسرئلة الاختباريرة علرى  10«عملية الانتقاء هذه أثناء إعداد الاختبار
 الموضوعات التي غطاّها المحتوى التعليمي.

 

 الاختبار وطوله:تحديد مدة . 2-3-3
إنّ بديد مدّة الاختبار مرهون بعدّة عوامل يجب مراعاتها من قبرل المعلرّم والقرائمين علرى وضرع الاختبرارات 
النهائية، منهرا مرا يتعلرق بنوعيرة الاختبرار ودرجرة صرعوبته، ومنهرا مرا يتعلرّق بالمرتعلّم وسررعة فهمره واسرتيعابه ل سرئلة، 

ا، ومنهررا مررا لرره علاقررة بالمعلرّرم والوقررت الممنررو  لرره للتّصررحيح، ومعلرروم أيضررا أنرّره  والوقررت الررذي يسررتغرقه لعجابررة عنهرر
 كلّما كانت التّفاصيل المطلوبة في الإجابة كثيرة قلّ عدد الأسئلة المطروحة.

 

 صياغة الاختبار اللّغوي، وإخراجه في شكله النهائي:. 2-3-4
ت الاختبرار، والمفراهيم العلميررة الرتي سرترتكز عليهررا بعرد الانتهراء مرن بديررد الأهرداف التعليميرة وبديررد وحردا

الأسئلة، و مدّة الاختبار وطوله، نعرجّ الآن على مرحلة أخررى تعردّ مرن المراحرل الضررورية في إعرداد الاختبرار الجيرّد، 
ة أسرئلة ألا وهي صياغة بنود الاختبار انطلاقا من نوعه، ومن المواصفات والشروط التي يجب الالتزام بها أثنراء صرياغ

، إضرررافة إلى معرررايير إخرررراج الاختبرررار 11الاختبرررار، والرررتي يمكرررن الاطرررلاع عليهرررا في المراجرررع المشرررار إليهرررا في الُرررام 
 12وطباعته والتي تلخصها الدراسات في ما يلي:

 الجهة المكلّفة بوضع -الوزارة الوصية -شعار الدولةأن يشتمل الاختبار على المعلومات الكاملة التي تعرّف به)-
 المدّة الزمنية المخصّصة للاختبار( -اسم المادة  –تاريخ الدورة -نوع الاختبار -الاختبار

 صياغة الأسئلة بلغة فصيحة خالية من التعقيد.-
 خلوّ الاختبار من الأخطاء المطبعيّة واللّغويةّ بأنواعها.-
 احترام علامات الترقيم أثناء صياغة الأسئلة.-
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 ووضو  الخطّ وتنسيقه وتنظيمهكتابة الأسئلة بالحاسوب، -
 مناسبة الأسئلة للزمن المخصّ  للاختبار.-
 توزيع الدرجات )العلامات( على أسئلة الاختبار الرئيسة والفرعية.-
 ضرورة مراعاة المسافة اللازمة بين السؤال والذي يليه والفقرة والتي تليها في الاختبار.-
 وفقراته.وجود تسلسل لأرقام أسئلة الاختبار -
وجررررود تعليمررررات عامررررة مرافقررررة ل سررررئلة؛ ككتابررررة كلمررررة يتبررررع أو اقلررررب الورقررررة، إذا كرررران الامتحرررران في أكثررررر مررررن -

 صفحة.. 
 

 إجراءات الدراسة وأهدافها: .3
 عينة الدراسة:. 3-2
الأولى   ثلّت عيّنة هذه الدراسة في ظيع اختبارات شهادة التعليم المتوسط لمادة اللغة العربية منذ الدّورة  

التربوي الذي شرعت المنظومة التربوية في الجزائر في تنفيذه بداية من سنة  الإصلا التي انطلقت بعد عملية 
خمسة  21؛ ما يعق أنّ العيّنة شملت 3032إلى غاية الدورة الأخيرة في سنة  3002، أي من دورة 3002

  13عشر اختبارا في مادة اللغة العربية.
 وأدواته:منهج البحث . 3-1

للتحقّق من مدى مراعاة اختبارات مادة اللغة العربية في شهادة التعليم المتوسط في الجزائر لمعايير الجودة في 
تصميم وإخراج الاختبارات اللغوية، اعتمدت الباحثة على المنهج الوصفي مشفوعا بالإحصاء والتحليل، كما 

، من خلال تقصّي مدى توافر العيّنة على المعايير العلمية في اتّّذت من شبكة الملاحظة أداةً للدراسة التطبيقية
  تصميم وإخراج هذه الاختبارات.

 

 عرض نتائج الدراسة وتفسيرها: .4

صمّمت اختبارات مادة اللغة العربية في دورات شهادة التعليم المتوسط بشكل موحّد؛ حيث ورد كلّ اختبرار 
عررة مررن الأسررئلة تررتراو  بررين تسررعة وأحررد عشررر سررؤالا، موزّعررة  في موضرروع واحررد، ينطلررق مررن نررّ  تنرردرج بترره مجمو 

 كالآتي:
 وبليل ما ورد فيه من معاني ومعارف وأفكار.  وتتضمن أسئلة متعلقة بفهم النّ ، أسئلة البناء الفكري: -
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يانيرة وتتناول الجانب الجمرا  للرنّ ؛ حيرث تتضرمّن أسرئلة عرن المسرتوى البلاغري مرن صرور ب أسئلة البناء الفنّّ: -
نات بديعية وأساليب بلاغية متنوّعة.  ومحسوّ

 الظواهر اللغوية المتعلقة بقواعد النحو والصرف، أسئلة عن وتتضمّن  أسئلة البناء اللّغوي: -
في موضرروع معرريّن، لرره علاقررة بموضرروع نررّ  الاختبررار،  : وفيهررا يطلررب مررن المررتعلّم أن يكترربالوضعععية الإدماجيععة -

 في الفقرة. خبراته السابقةموظفا و المكتسبة معارفه اللغوية  مدمجا
 

ولعجابة عن إشكالات الدراسة، تّم وضع بطاقة ملاحظة بأهمّ المسائل المتعلّقة بمعايير إخراج الاختبار 
الجيّد، وتّم تفريغ النتائج المتوصّل إليها من خلال قراءة هذه الاختبارات، والتمعّن في طريقة صياغتها وإخراجها، 

 إلى النتائج التالية:فتوصّلت 
ة اللغة العربية(: يوضح مدى توفر معايير إخراج الاختبار الجيد في اختبارات شهادة التعليم المتوسط لماد2الجدول)  
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فما يلاحا من خلال هذا الجدول أنّ أهمّ معايير إخراج الاختبار الجيّد كانت متوفّرة في هذه 
،  ٪200في هذه الاختبارات نسبة:  00و 00و 03و 02المعايير حيث بلغ حضور  -في الغالب-الاختبارات

، في حين وصلت ٪02.22وصلت إلى  تبنسبة كبيرة في هذه الاختبارا 00و 01و 02كما توفرت المعايير 
، ٪00فكان حظّهما قليلا؛ حيث بلغ الأول نسبة  02و 20، أما المعياران ٪00إلى  00نسبة توفر المعيار رقم 
، كما اتّضح لنا من خلال معطيات هذا الجدول ٪30.00الثاني في هذه الاختبارات نسبة  ولم يتجاوز حضور

كانت الأحسن   3032، 3030، 3020بأنّ اختبارات شهادة التعليم المتوسط لمادة اللغة العربية في دورات : 
 والأجود من حيث الإخراج. وهذا تفصيل لكلّ معيار من هذه المعايير على حدة:

 الاختبار على المعلومات الكاملة التي تعرّف به:اشتمال  -2
 وهذا المعيار متوفّر في الاختبارات الخمسة عشر كلّها؛ إذ  د في رأسية كلّ اختبار ما يشير إلى: 

 شعار الدولة الجزائرية:)الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية( -
 الوزارة الوصية:)وزارة التربية الوطنية( -
 كلّفة بوضع الاختبار:)الديوان الوطق للامتحانات والمسابقات(الجهة الم -
 نوع الاختبار)اختبار شهادة التعليم المتوسط( -
 تاريخ الدورة :)شهر وسنة إجراء الاختبار( -
 المادة :)اللغة العربية( -
 المدّة الزمنية المخصّصة للاختبار)ساعتان( -

الدراسة من هذه المعلومات ظيعا، وهي معلومات مهمة خصوصا  إذ لم يخل أيّ اختبار من الاختبارات موضوع
 بالنسبة لامتحانات شهادة التعليم المتوسط، التي تتوج نهاية مرحلة تعليمية وحاسمة لمصير المتعلّمين.

 صياغة الأسئلة بلغة فصيحة وبسيطة وخالية من التعقيد: -1
فالذي يقرأ هذه الاختبارات يجد بأنّ اللّغة المستخدمة فيها كانت فصيحة، والألفاظ والصياغات 
المستعملة في معظمها مألوفة عند التلميذ، باعتبار أنهّ تعوّد طيلة السّنة، بل طيلة سنوات مرحلة التعليم المتوسّط 

ا عن عامل تكرار نفس الأ اط من الأسئلة في كلّ في مادة اللغة العربية على مثل هذه الأسئلة، خصوصا إذا بدّثن
 الاختبارات، كما هو موضح في الاختبارات موضوع الدراسة. 

 خلوّ الاختبار من الأخطاء المطبعيّة واللّغويةّ بأنواعها:-3
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حًّ وإن كان هذا المعيار حاضرا في معظم هذه الاختبارات، إلا أننّا نعثر على خطإ لغويّ في دورة جوان 
 ، في السؤال الثالث من أسئلة البناء الفكري، وبديدا في الصيغة التالية:3000

 
 

حيث ذكّر العدد )ثلا ( مع المعدود المذكّر) مظاهر(، وهذا خطأ لأنّ الأعداد من ثلاثة إلى عشرة تؤنّث مع 
 يهكتَبَ: )ثلاثة مظاهر(.المعدود المذكّر، فكان يجب أن 

 :3020بالإضافة إلى العبارة التالية في اختبار دورة جوان 
 

 
 حيث وردت كلمة )فعل( نكرة، والأصحّ أن يكتب، )صغ من الفعل: استمتع...( 

هر في اختبار بهذا الحجم وبهذه الأهمية، وفي مادة اللغة وعلى قلّتها إلّا أنّ مثل هذه الأخطاء كان يجب ألّا تظ
 العربية!

 احترام علامات التّرقيم أثناء صياغة الأسئلة:-4
تؤدّي علامات التّرقيم دورا مهمّا في عمليّة تعليم وتعلّم اللغة العربية، إذ تسهم في تيسير عملية الفهم على 

الكلام، وهي التي يستعيض بها عن التّعبير عن الانفعالات المختلفة، القارئ، وإدراكه لمواطن الفصل والوصل في 
 والحركات والإيماءات، وقسمات الوجه، ومواضع التنغيم التي يستخدمها المتحد  في كلامه.

ورغم التزام هذه الاختبارات بمسألة وضع علامات الترقيم بصفة عامّة، إلّا أننّا نسجّل إهمال هذه 
المواضع، أو أن تكون قد وضعت في غير مكانها الصّحيح أحيانا؛ ومن أمثلة المواضع التي العلامات في بعض 

 :3023غابت فيها علامات الترقيم وبديدا الفاصلة، نذكر الأمثلة التالية من اختبار دورة جوان 
 
 
 

 والصواب أن توضع الفاصلة بين الفعلين كالآتي :)اذكرهما، وبيّن...(
 وكذا السؤال التا :

 

استخرج من النّص ثلاث مظاهر تدلّ على ذلك.-  
 

ما أفعله :استمتع أسلوب التعجّب بصيغة صغ من فعل:- ! 
 

اُذكرهما وبيّن صفتين لكلّ  إلى صنفين اثنين،-في الفقرة الثانية-صنّف الكاتب القراء-
 هما.من

 استخرج من النصّ أسلوب إغراء وبيّن نوعه.-
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 والصواب أن توضع الفاصلة بين كلمة )إغراء( والفعل )بيّن(.
 مثلا  د السّؤال التّا : 3020وفي دورة جوان -
 
 

 والصواب أيضا أن توضع الفاصلة بين الفعل )يمارس( والفعل )وظفّه(.
إنّ إهمال الفواصل في مثل هذه المواضع، قد يوهم المتعلّم بأنّ المطلوب واحد، وهو في الحقيقة اثنان، ما قد يوقعه 

 في التقصير أثناء الإجابة.
 د بعض الأخطاء المتعلّقة بوضع علامات الترقيم في غير أماكنها الصحيحة،  3022جوان  وفي اختبار دورة-

 وذلك أثناء صياغة الوضعية الإدماجية التالية:
 
 
 
 
 

 

 حيث وضعت النقطة بين ظلتين، الثانية منهما معطوفة على سابقتها:
 فاصلة بينهما.)لك زميل رسب في الامتحان. وظهر عليه اليأس(، وهذا خطأ، إذ كان من المفرويا أن توضع 

كما نلاحا في الوضعية نفسها بأنّ الفاصلة قد وضعت في غير موضعها الصحيح في عبارة: )باول فيه 
 إقناعه بعدم اليأس ومحاولة تدارك ما فاته، بالعمل والصّبر وقوة الإرادة.(

 ية معطوفة على الأولى.والصواب أن توضع الفاصلة بين كلمتي)...اليأس، ومحاولة....( باعتبار أنّ الجملة الثان
 وضوح خطّ الأسئلة، وإحكام تنسيقها وتنظيمها:-5

وهو من بين المعايير التي  دها ماثلة بقوة في هذه الاختبارات، باعتبار أنّ معظمها كتب بالآلة و طّ 
وط واضح، وبتنظيم محكم، حيث تظهر الأسئلة في كلّ اختبار بعد النّ  الذي كتب  طّ مناسب وواضح، ومضب

بالشّكل في الكثير من الأحيان، ثمّ يلي النّ  شرٌ  لأهمّ المفردات، وبعد ذلك تأتي الأسئلة منظّمة ومرتبّة، حسب 
التّصنيف الذي خصّ  لُا)البناء الفكري، البناء الفقّ، البناء اللغوي، الوضعية الإدماجية(، ولعلّ الاختبار الوحيد 

 .3002بب الطباعة الرديئة، هو اختبار دورة جوان الذي كان خطهّ غير واضح إلى حدّ ما بس

 ضيل من الفعل يمارس ووظفه في جملة مفيدة.صغ اسم التف -
 

وظهبر عليبه اليبمس مبن المسبتقال، فا ترببق منبه  صبد  .لك زميل رسبب فبي اتمتنبان السند:
 التّخفيف عنه.

 

بعببدم اليببمس  إ ناعببهاكتببب نصببا نجاجيببا ت يقببل عببن عتببرة أسبب ر، تنبباول فيببه   التعليمببة:
 والصار... ومناولة تدارك ما فاته بالعمل
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 مناسبة الأسئلة للزمن المخصّص للاختبار:-6
يعدّ هذا المعيار من المعايير المهمة على الإطلاق، نظرا لتأثيره المباشر على إجابة التلميذ، وما نلاحظه في 
هذه الاختبارات أنّ هناك تناسبا بين عدد الأسئلة، وما تتطلّبه من مجهود من التلميذ، وملاءمتها للوقت المخصّ  

لا يتجاوز عشرة أسئلة، ومعظمها من  -كما رأينا–حد للاختبار؛ حيث إنّ معدّل الأسئلة في الاختبار الوا
الأسئلة ذات الإجابات القصيرة، بالإضافة إلى أنّ النصوص في هذه الاختبارات متوسطة الطول، ما يسمح 
للتلميذ بقراءتها وفهمها، ثّم الانتقال إلى الإجابة عن الأسئلة خلال فترة تقدّر بساعتين من الزّمن، وهي فترة تبدو 

 بة. مناس
 

 يحدّد الاختبار العلامة المرصودة لكلّ سؤال:-7
، 3002إنّ هذا المعيار بديدا لا  ده مجسّدا في معظم هذه الاختبارات، باستثناء اختبار دورات: )

، التي حدّدت فيها العلامة المخصّصة لكلّ سؤال)الفقرات الرئيسة والفرعية  14(3032، 3030، 3020
تبارات الأخرى، فنجدها بدّد النقطة العامة لكلّ فقرة رئيسة من فقرات الاختبار،  يث ل سئلة(، أمّا بقية الاخ

 يقسّم كلّ اختبار على جزأين:
 نقطة(، موزّعة على الشّكل الآتي: 23الجزء الأول: وله من النّقاط:)-

 نقاط. 00البناء الفكري:-              
 نقطتان. 03البناء الفقّ: -              
 نقاط.  00البناء اللغوي:-              

 

 نقاط. 00الجزء الثاني: ويتمثّل في الوضعية الإدماجية التي يخصّ  لُا الاختبار: -
ولكن لا  د في المقابل بديدا للعلامة الخاصة بكلّ سؤال على حدة، وهذا الأمر ترفضه التعليمية الحديثة التي  

ة بالعلامة المخصّصة لكلّ سؤال، حً يستطيع أن يقدّر العلامة النهائية التي تصرّ على أن يكون التلميذ على دراي
 يمكنه أن يحصل عليها، وهو ما يدخل في باب التقويم الذاتي للتعلّم.

 توجد مسافة مناسبة بين السؤال والذي يليه والفقرة والتي تليها في الاختبار: -8
ك مساحات بيضاء مناسبة بين الفقرة والتي تليها، وهذه مسألة تر  -عموما-اهحترهومت في هذه الاختبارات

واحدة من الأسس التي يجب مراعاتها في كتابة الاختبار وإخراجه، لما لُا من أهميّة بالنّسبة للتلميذ، حيث لانّبه 
 الخلط بينها وبين بقيّة الأسئلة في الفقرة الواحدة، أو حً الخلط بين أسئلة الفقرات المختلفة.
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( يفتقد لُذا المعيار إلى حدّ ما، فلا نعثر على هذه المساحات 2كما يبيّنه الملحق)  3000اختبار سنة  ولو أنّ 
 الفاصلة بين الأسئلة، حيث تبدو الورقة مكتظة.

 تسلسل أرقام أسئلة الاختبار وفقراته:-9
بأنّ ترقيم فقراتها  إنّ المطلّع على أوراق اختبارات شهادة التعليم المتوسط لمادة اللغة العربية، يلاحا

وأسئلتها المختلفة جاء وفق تسلسل دقيق، إذ لا وجود لخطإ يذكر في ترقيم هذه الأسئلة أو ترتيبها؛ وربما يكون 
 النمط الموحد لأسئلة هذه الاختبارات سببا مباشرا في ذلك.

 وجود تعليمات عامة مرافقة للأسئلة:-21
(، والتي تعتبر غير 3/3( و)2/3ختبارات مادة اللغة العربية:)عدا الإشارة إلى رقم الصّفحة في أسفل كلّ ا

كافية لتنبيه التلميذ إلى وجود أسئلة على ظهر ورقة الامتحان؛ لا  د أي عبارات أخرى مرافقة لأسئلة 
لا الامتحانات تشير إلى الالتزام بتعليمات معينة من شأنها أن تدعّم تركيز التلاميذ أثناء الإجابة عن الأسئلة؛ ف

أين  د عبارة: )أقلب  3000نعثر في هذه الاختبارات على تعليمات مساعدة إلا في اختبار دورة جوان 
في نهاية الصفحة الأولى من الاختبار؛ أو عبارة )تابع اختبار مادة اللغة العربية( التي  دها في بداية  الصفحة(

، والتي تنبّه التلميذ إلى وجود 3032-3030-3020الصفحة الثانية لاختبارات الدورات الثلا  الأخيرة: 
 3000أسئلة أخرى في  الورقة الامتحانية، حًّ لا ينسى الإجابة عنها، أو التعليمة التالية التي وردت في اختبار 

 قبل النّ :
 

 
التّعليمة المتعلقة بتحديد عدد الأسطر التي لا بدّ من الالتزام بها في الوضعيات الإدماجية؛ كما نشير إلى 

مثل)اهكتب فقرة لا تقلّ عن عشرة أسطر(، عدا هذا لا نعثر في هذه الاختبارات على تعليمات أخرى تذكر، وربّما 
ة في كلّ المستويات التعليمية لمرحلة التعليم مردّ ذلك إلى تعوُّد التلاميذ على الإجابة عن مثل هذه الأسئلة النمطي

المتوسّط، بالإضافة إلى غياب نوع الأسئلة الموضوعية من نوع الاختيار من متعدد، والربط وملء الفراغ ...وغيرها 
عن هذه الاختبارات، والتي بتاج في صياغتها عادة إلى وضع بعض التعليمات، التي لا بدّ أن يلتزم بها التلميذ 

 ء الإجابة.أثنا
 خاتمة:

 نخل  في نهاية  ثنا هذا إلى ظلة من النتائج يمكن إيجازها في ما يلي:

 تالية اد ة، وبخطّ واضح.ثمّ أجب عن الأسئلة ال ص اتمنّ عدّة مراق،ا رأ النّ -
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ما يمكن قوله عن معايير كتابة وإخراج اختبارات مادة اللغة العربية لشهادة التعليم المتوسط، أنّ هذه الاختبارات  -
 كانت متوافقة إلى حدّ كبير مع معايير إخراج الاختبار الجيّد.

م الاختبارات التي شهدت جودة كبيرة في إخراج الاختبار اللغوي هي اختبارات الدورات الثلا  الأخيرة: أه-
؛ حيث توفرت فيها معظم معايير جودة الإخراج، وهذا يدلّ على بسين أداء اللجنة 3020-3030-3032

 بعها.المكلفة بإعداد هذه الاختبارات والجهة الوصية المكلفة بكتابة الاختبارات وط
وإن سجلت بعض الاختلالات التي كان يجب أن لا تكون في مثل هذه الاختبارات، إلّا أنّها ولحسن الحا من -

 النوع الذي لا يؤثرّ إظالا على إجابة التلميذ.
ن ضرورة العناية بالتعليمات المرافقة ل سئلة لما لُا من دور في بسين تركيز المتعلمين أثناء الإجابة؛ خصوصا ونح-

 نتحد  عن اختبار مصيري بالنسبة لمستقبل التلميذ.
ضرورة تنبيه وتدريب المعلّمين واللّجان القائمة على عملية التحضير ل سئلة والجهة المكلفة بكتابته وطباعته على -

 ة.تطبيق معايير الجودة في بناء أسئلة الاختبارات التحصيلية والنهائية وإخراجها وفق الأسس العلمية المطلوب
 

 الملحق: 
إلى غاية دورة  7002روابط إلكترونية خاصة باختبارات شهادة التعليم المتوسط لمادة اللغة العربية، منذ دورة 

 ، على الترتيب:7072
-http://www.ency-education.com/uploads/3/0/9/3/309326/bem2007.pdf 

-http://www.ency-education.com/uploads/3/0/9/3/309326/bem2008.pdf 

-http://www.ency-education.com/uploads/3/0/9/3/309326/bem2009.pdf 

-http://www.ency-education.com/uploads/3/0/9/3/309326/bem2010.pdf 

-http://www.ency-education.com/uploads/3/0/9/3/309326/bem2011-arabic.pdf 

-http://www.ency-education.com/bem2012-arabic.html 

-http://www.ency-education.com/uploads/3/0/9/3/309326/arabic-bem2013.pdf  

-http://www.ency-education.com/bem2014-arabic.html 

-http://www.ency-education.com/uploads/3/0/9/3/309326/bem2015-arabic.pdf 

-http://www.ency-education.com/uploads/3/0/9/3/309326/bem2016-arabic.pdf   

-https://www.ency-education.com/uploads/3/0/9/3/309326/bem2017-arabic.pdf 

-https://eddirasa.com/wp-content/uploads/2018/05/bem-arabe-2018.pdf 

-https://www.ency-education.com/uploads/3/0/9/3/309326/bem2019-arabic.pdf 

-https://eddirasa.com/bem-arabic-2020/ 

-https://eddirasa.com/wp-content/uploads/2021/06/bem-arabic-2021.pdf 

http://www.ency-education.com/uploads/3/0/9/3/309326/bem2007.pdf
http://www.ency-education.com/uploads/3/0/9/3/309326/bem2008.pdf
http://www.ency-education.com/uploads/3/0/9/3/309326/bem2009.pdf
http://www.ency-education.com/uploads/3/0/9/3/309326/bem2010.pdf
http://www.ency-education.com/uploads/3/0/9/3/309326/bem2011-arabic.pdf
http://www.ency-education.com/bem2012-arabic.html
http://www.ency-education.com/uploads/3/0/9/3/309326/arabic-bem2013.pdf
http://www.ency-education.com/bem2014-arabic.html
http://www.ency-education.com/uploads/3/0/9/3/309326/bem2015-arabic.pdf
http://www.ency-education.com/uploads/3/0/9/3/309326/bem2016-arabic.pdf
https://www.ency-education.com/uploads/3/0/9/3/309326/bem2017-arabic.pdf-
https://eddirasa.com/wp-content/uploads/2018/05/bem-arabe-2018.pdf
https://eddirasa.com/wp-content/uploads/2018/05/bem-arabe-2018.pdf
https://www.ency-education.com/uploads/3/0/9/3/309326/bem2019-arabic.pdf
https://eddirasa.com/bem-arabic-2020/
https://eddirasa.com/wp-content/uploads/2021/06/bem-arabic-2021.pdf
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