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"ما من تقدم علمي كبیر إلا وناتج عن جرأة جدیدة للخیال"  
  يجون دیو                                                          

  مقــدمة
تحاول الجامعة الجزائریة الیوم أن تتخلص وبصعوبة من تبعات  التعلیم          

ولا نبالغ إذا . علومات وإسترجاعھا  عند الطالبالتقلیدي الذي یقوم على حفظ الم
 التعلیم التقلیدي ما زالت مُلتصقة بتخصصات العلوم الإنسانیةاعترفنا أن رواسب 

الإجتماعیة  التي مازلت إلى الیوم تُنتج طلبة من  نسخ مكررة من ثقافة تنطوي على و
نقائض وعیوب مجتمع یحمل أفكار الماضي ویفتقر لمھارات تفكیر مثل التفكیر 

 .النقدي
صرة عند القائمین بدلیل أنھم لم یفلحو في یعكس إھمال العلوم الإنسانیة نظرة قا        

ومن بین أسباب ذالك . إیجاد الخریجین المؤھلین لإحتیاجات سوق العمل الحدیثة
. التركیز على حشو ذھن الطالب بمعلومات نظریة، من دون الاھتمام بالجانب العملي

. ة الطالبفقد أضعف تدني نوعیة التعلیم  القدرات التي یبنیھا التعلیم في عقل وشخصی
بل ھي ثقافة تخاف الحاضر .  وتدریسھ ثقافة عامة متأثرة بالماضي أكثر من الحاضر

  . وتحسین نوعیة التعلیم. ومشكلاتھ، وتعمل على التھرب منھ
من الأسباب التي أدت إلى انخفاض ومحدودیة التكوین والبحث في العلوم        

) مثل المنھجیة( واد ھذا التخصص عدم تدریس بعض مالإنسانیة بالجامعة الجزائریة 
 یةسالیب التعلیمالأ في المستویات الأدنى أو تدریسھا بصورة نظریة وھومن بین

  . الطلاب ةمشارك التي تحد منالقائمة 
فطالب العلوم الانسانیة لا یبدو مستعدا لتلقي الخطاب في ھذا التخصص كما ھو         

فھذا . إلیھ على أنھ خارج منطقة الإھتمامھو ینظر و مُدرس في الجامعات الجزائریة
وھنا یطرح السؤال الحاسم  نفسھ . جرائیا وأكثر من ذالك لیس مشروعاالخطاب لیس إ

  كیف ینبغي تدریس العلوم الانسانیة الیوم ؟: بإلحاح 
بل نعتقد أنھ ثمة . لا ندعي أنھ یوجد طرائق مثالیة لتدریس العلوم الإنسانیة       

لطرق تدریس ناجحة كأن نعطي للعملیات العقلیة إھتماما أكثر من  خصائص أوصفاة 
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، المشاھدة، التجریب، الملاحظة، المقارنة، التحدید، التصنیف(المعرفة النظریة 
لما تساعد من ولا شك في أن لمادة المنھجیة  في ھذا الشأن دورا فعالا ...).  الاستنتاج

وتدرُبھ على صیاغة المضامین العلمیة ، فھم الطالب للأبعاد الابستمولوجیة للمعرفة
  .وإتقانھ تقنیاتھا وتخطیطھا وتنظیمھا في حالة إنتاج المعرفة أو إستثمارھا

نطرح من خلال ھذا المقال مشكلة تدریس مادة المنھجیة في تخصصات العلوم        
فنحن نطلق من فكرة جوھریة مفادھا أن تكوین . الإنسانیة بالجامعة الجزائریة

إلا بإمتلاكھ لناصیة التفكیر العلمي   كھدف سامي في التعلیم الجامعي لا یتحقق طالبال
. المنھجي وتعلمھ خبرة تخطیط وتنظیم وتصنیف وتوظیف المعلومات وإنتاج المعارف

  ؟...وھو التعلم الذي یواجھ بھ الفرد المتعلم مشكلات الحیاة النوعیة 
ھدفنا .  والنقاش أكثر من تقدیم حلول لھا كما نسعى  إلى طرح تساؤلات للبحث       

فتأملاتنا نابعة من قلق وجودي ینتابنا منذ مدة بشأن  .  فكار حول ھذه المسألةالأعرض 
طرائق التدریس في مجال العلوم الانسانیة بالجامعة الجزائریة وبخاصة تدریس مادة 

مادة المنھجیة في  أن إلحاحنانا للتصدي لموضوع كیفیة تدریسوھنا نعترف . المنھجیة
العلوم الإنسانیة قد یعني بدایة رفض أو إمتعاض أو إرتباك عمیق نشعر بھ إلى جانب 

  .عدد من الأساتذة  في تخصص العلوم الإنسانیة أمام الطلبة
سنبدي من خلال ھذا المقال بشھادتنا حول تدریس المنھجیة في العلوم الانسانیة         

ضوء التغییرات العمیقة التي عرفھا المجتمع الجزائري  على و ونقف متسائلین أنھ  
إستمرینا في تدریس المنھجیة دون أن نطرح على أنفسنا عددا من  –إننا ولسنوات 

الأسئلة الھامة التي أفرزتھا من جھة التغیرات التي طرأت على المجتمع الجزائري  
 یة وعلى منھجیتھاومن جھة أخرى التغیرات التي دخلت على  مجال العلوم الإنسان

  . تقنیاتھاو
وفي ھذا المقال سنحاول  إعطاء صورة حول تدریس مادة المنھجیة في العلوم         

 الإنسانیة  بالجامعة الجزائریة  من خلال التعرف على الطرائق البیداغوجیة المُعتمدة 
المواضیع مع إثارة مشكل إختیار  في تدریب الطلبة وتوجیھھم  لإنجاز بحوثھم  العلمیة

  . البحثیة  الذي عادة ما یواجھھ طلبة ھذا التخصص

 العلوم الانسانیة بالجامعة الجزائریة - 1
عرف التدریس في مجال العلوم الإنسانیة بالجامعة الجزائریة تقلبات عدیدة       

فإذا إتفقنا أن وظیفة الجامعة الأولى ھي . 1962طبعت مسیرتھا منذ الإستقلال عام 
 الإجتماعیةو قد عرفت في حالة العلوم الإنسانیةفإن ھذه الوظیفة . معرفةإنتاج ونشر ال

سیاسیا تمثل في و ضغطا إجتماعیا) الثانیة بعد الاستقلالو خلال العشریة الأولى(
إذ توجھ . تدخل مؤسساتي الذي حال دون إحترام المقاییس العلمیة في إنتاج المعرفة

لت في الجزأرة، التعریب ودمقرطیة التعلیم  كل الإھتمام إلى تحقیق مبادئ سامیة تمث
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ولم تفعل الإصلاحات  . الأثار التي یمكن أن تنجم عنھا  دون إحترام قواعدھا أو
شیئا اخر سوى  2004الجامعیة الجدیدة التي باشرھا المشرفون على ھذا القطاع منذ 

رت فوضى فقد غیَ.  الفوضى التي طبعت عملیة تطبیق ھذا النظام إعادة إرباكھ بسبب
 . 1من شكل خارطة العلوم الإنسانیة  - كلیا  -إقتراح المشاریع الدراسیة 

غیاب المبادرة فیھا ما ما میَز الجامعة الجزائریة في فترة ما بعد الاستقلال  ھو        
فكیف یمكن للجامعة أن تقوم بدورھا . بین المجتمعو خلق نوع من أزمة العلاقة بینھا

المتأزم؟  الجامعة كمؤسسة قیادیة لا بد أن تملك المبادرة مھما وھي في ھذا الواقع 
كانت التحدیات وھو العامل الذي كان ینقص ھذه المؤسسة ویظھر ذالك من خلال 

تدریس  العلوم الانسانیة والاجتماعیة جملة المظاھر الاتیة التي كانت قد میَزت عملیة 
  :2-حسب  بعض المھتمین والدارسین-خلال  تلك الفترة 

اعتماد الحفظ والإستظھار والتلقین وشحن الدروس، بدل التركیز على مناھج    -
التفكیر والتحلیل وأدوات التعامل مع المعرفة والتحفیز على الإبداع والابتكار 

 . والمبادرة والنقد
مناھج العلوم الانسانیة والاجتماعیة كانت تعاني من الجمود والرتابة، ولا تتمیز  -

اللازمة، ویغلب علیھا في كثیر من الأحیان الطابع النظري التجریدي على بالمرونة 
     .حساب الشق التطبیقي العملي

مناھج تتسم بالتخلف عن اللحاق بركب الإكتشافات العلمیة والتطورات التكنولوجیة،   -
  .من الأبحاث والنظریات المدرسة أصبحت متجاوزة علمیا%  60فنسبة 
لغ إذا وصفنا الوضعیة الحالیة في تدریس العلوم الانسانیة  بالجامعة لعلنا لا نبا        

بأنھا تعاني من خلل كبیر بین محتوى البرامج الدراسیة والطلب و الجزائریة بالھشة
ومع ذالك فإننا نشھد قیام المعنیین عن التعلیم الجامعي  ما . الاجتماعي الحقیقي 

  ".یةإصلاحا شاملا للمنظومة الجامع" یدعونھ  

في   2004شرعت السلطات المعنیة بقطاع التعلیم العالي بالجزائر ابتداءا من        
خلق ھذا النظام جدلا واسعا لا   . MD L  3تطبیق النظام الجدید المسمى بنظام  لـ م د

إذا ما قارناه  ابطئالعلوم الانسانیة الذي كان تطبیقھ لھذا النظام سیما في مجال 
فوضى  وارتجالیة واضحة میزت تطبیق النظام .  الدقیقة الاخرى بمجالات العلمیة 

وتجلت مظاھر ذالك في تأخر إعتماد بعض كُبریات  . الجدید في مجال العلوم الانسانیة
مثل جامعة وھران لھذا النظام في الوقت الذي غامرت فیھ ، الجامعات  الجزائریة

إلى تطبیقھ على الرغم من ضعف الكثیر من المراكز الجامعیة حدیثة النشئة وسارعت 
مركزان جامعیان ھما (  4مُستغانمو التأطیر بھا، حال المركز الجامعي لولایتي غیلزان

  ).حدیثي النشئة   یقعان في  الجھة الغربیة للجزائر
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یرى المدافعون عن ھذا النظام أن اللغط الحاصل حول الإصلاحات الجامعیة       
وسوء فھم  مبادئھ  .  یدیولوجیة الضیقة للمشروع  من جھةالجدیدة مرده القراءات الأ

في حین یعتقد الكثیر من الأساتذة المنتقدین لھذه .   الفھم الصحیح من جھة ثانیة
الإصلاحات  والرافضین لفكرة ھذا النظام بأنھ  لم یتم التحضیر بعد الأرضیة الملائمة 

لى أنھ لایتماشى وخصوصیات فضلا ع. لھ لكونھ یتطلب طاقات مادیة وبشریة مؤھلة
لذا ھو فارغ . برامجھ مستنسخة عن دول أخرى خاصة فرنسا أغلب  مجتمعنا، لأن

  . 5خال من أي إبداع أو خصوصیة
موضوعیة برامج و الرافضون لھذا النظام الجدید یشككون أیضا في علمیة        

الشعب و صاتد لمختلف التخص.م.الدراسیة الُمقترحة في إطارنظام  لـالمشاریع 
تفتقر إلى الرؤیة الشاملة و لأي منھجیة علمیة -عموما -والفروع بالقول أنھا لا تخضع 

حیث تُنجز البرامج من قبل أفراد فقط ولیس . والمتكاملة لمتطلبات العملیة التكوینیة
الكلاسیكي دون دراسة ولا فرق عمل، ویستند إلى طریقة النسخ من برامج النظام 

الكثیر من المقاییس و ما نجد مقاییس مكررة بمسمیات مختلفة، فكثیرا. تمحیص
الأساسیة والضروریة لعملیة التكوین في تخصص العلوم الانسانیة لا نجد لھا أثرا في 

ھذا .  كما تُحشى مقاییس أخرى لا علاقة لھا بملمح التكوین في تخصص ما. البرنامج
العلوم الإنسانیة بالجامعات  إذا علمنا أنھ لا یوجد برنامج دراسي موحد لتخصص

-عقب إعتماد النظام الجدید  –تُركت حریة كبیرة للمؤسسات الجامعیة (الجزائریة 
الأمر الذي غیَر كلیا شكل خارطة ). الشھادات المُرفقةو لتحدید مجالات التكوین

  .تخصصات العلوم  العلوم الانسانیة من جامعة إلى أخرى
ن طریقة الالتحاق بفرع العلوم الانسانیة بقیت مع النظام نشیر أ، من جانب اخر        

وتعتبر العلوم الإنسانیة في ھذا ).  توجیھ+ باكالوریا(الجدید على ما كانت علیھ 
المجال من أكثر الفروع العلمیة بالجامعة الجزائریة معاناة بحیث تسمح لحاملي 

إضافة إلى توجیھ أعدادا . لفرعوأعلى قلیلا للإتحاق  بھذا ا 10الباكالویا  اداب بمعدل 
 كبیرة جدا من الطلبة غیر الناجحین فى دراستھم في فروع علمیة أخرى كالریاضیات

 .العلوم نحو تخصصات  العلوم الإنسانیةو
لا ینبغي التأكید أن الجھل أو التجاھل لتخصص العلوم الانسانیة ھو سائر في         

أن طلبة العلوم الإنسانیة الذین من ذالك ).  ھمأي من قبل أھل القرار وحد(إتجاه واحد 
المنتظر أن تبرز من بینھم نخبة الباحثین في ھذا الحقل لا یعرفون في غالب الأحیان 

اذة العلوم الإنسانیة تعن مجتمعھم أكثر مما یعرف رجل الشارع وسبب ذالك تراه أس
وریة المساعدة على بجامعة ورقلة ھو عدم إكتسابھم خلال مدة تكوینھم للأدوات الضر

فما طبیعة الخلل الذي یعاني منھ .  فھم  وتحالواقع الإجتماعي والتعرف علیھ عن كثب
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؟ وھل الإرباك الحاصل مرده سوء تدریس وم الانسانیة بالجامعة الجزائریةتدریس العل
 ؟..مادة المنھجیة

 ھمیة مادة المنھجیة في حقل العلوم الانسانیةأ - 2
. التربویة الجامعیةأھمیة خاصة في منظومة المعرفة  المنھجیة ةتكتسي ماد           

  وتكوین المفاھیم العلمیة بطرق الصحیحة فھي تقود الطالب إلى إكتساب المعرفة 
وتقود المُنظر إلى المعرفة بطرق تطویر النظریات والقوانین . ووسائلھ البحث العلمي

ومن ثمة فھي مادة . لمنھجیة العلمیةالعلمیة التي لا یمكن الوصول إلیھا إلا بالطرق ا
محوریة في تكوین الملمح العام لشخصیة الطالب في أي تخصص من التخصصات 

لا یتحقق إلا  كھدف سامي في التعلیم الجامعي الطالب أن تكوین إذ. العلمیة الأكادیمیة
متلاكھ لناصیة التفكیر العلمي المنھجي وتعلمھ خبرة تخطیط وتنظیم وتصنیف إب

وھو التعلم الذي یواجھ بھ الفرد المتعلم  . یف المعلومات وإنتاج المعارفوتوظ
 .مشكلات الحیاة النوعیة

  كما یصفھا  أو  حل للمشكلات Popper 6 بوبر" فالحیاة بأسرھا كما یصفھا     
ومن خلال تعلم   .بأنھا مواجھة مستمرة للمشكلات والصعوبات Dewey7 "دیوي"

تصبح  بحیث، یة ببعدیَھا التفكیري المجرد والعملي الأمبریقيالطالب للمعرفة المنھج
یتمكن من مواجھة مشكلات الحیاة  مدمجة في سلوكاتھ التعلمیة كأفعال منعكسة،

بل . ویراكم خبرة علمیة یوظفھا في المواقف الجدیدة حین تصادفھ مشكلات
الذي بھ یعدل  ذاتھ، التفكیر الناقد في التفكیر ھو تعلم في التفكیر المنھجیة تعلم إن

نحو الأفضل ویتدرب على ما یسمى بالتفكیر في  إستراتیجیاتھ في التفكیر الطالب من
 . التفكیر

في تطویر القدرات الفكریة والخیالیة Gibbs " جیبس"تكمن أھمیة المنھجیة حسب       
 وتُحسن مستوى الفھم والاستیعاب لدیھم ومھاراتھم في حل المشكلات. عند الطلاب

النظر في الأمور من خلال ما و والقضایا وقدرتھم على تمثَل المعلومات بشكل فعال
الآلیات والوسائل المحققة "جیبس"ویقدم . تعلموه في الماضي وما یدرسونھ حالیا

حیث یؤكد  على ضرورة تبني منھج دراسي یعتمد على تحریض إمكانیات . لذالك
 حثھم على الإستقلالیة في إختیارھمو الإبداع والاستفسار والتحلیل عند الطلاب

  .8طرحھم للآراء والأفكار والنقد الذاتي في عملیة التعلمو
أداة  ،تطبیقو تنظیم، أداة عملو أداة فكر، تفكیر  إذن یمكن إعتبار مادة المنھجیة    

  .تسییر بالإضافة إلى كونھا أداة فن وإبداعو تخطیط

 تنظیم و تفكیرو أداة فكر
 نمیة قدراتھ ة في زیادة المعرفة واستمرار التقدم  ومساعدة الدارس على تأداة ھام      
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الأسالیب التي یقوم علیھا أي و الأسسو معرفة المفاھیمو والبیاناتفي فھم المعلومات 
  .بحث علمي

  تطبیقو أداة عمل
ُ تزود الباحث بالخِبرات التي تمكنھ من القراءة التحلیلیة الناقدة      من حیث انھا

استعمالھا في مجال و الحكم على أھمیتھاو تقییم نتائجھاو للأعمال التي یتفحصھا
 .العملو التطبیق

        تسییرو أداة تخطیط
بتقنیات تساعدھم على معالجة ) خاصة في المجالات الفكریة(ُتزود المُشتغلین      

 .المشكلات التي تواجھھمو الأمور
 إبداعو أداة فن
تساعد الباحث و الفنیةو أسالیب، إرشادات والأدوات العلمیةتتضمن طرق،         

تجنبھ الخطوات  كما انھا تمكن الباحث من إتقان عملھو لإنجاز بحوثھ  نظریة علمیة
 .الھفواتو المبعثرة

فبواسطة ھذه المادة یتعرف الطالب والطالب الباحث على الطریقة العلمیة        
الجة أو دراسة موضوع أو مسألة ما من أجل المنتظمة التي  یجب أن یتبعھا لمع

البرھنة  (ومقصودة  )الكشف عن الحقیقة (علمیة  : تكونو التوصل إلى نتائج معینة
كما تعني  تدربھ وتعلمھ كیفیة استخدام ملكاتھ الفكریة وقدراتھ . )علیھا لإقناع الغیر

 .یقة ممكنةالعقلیة أحسن استخدام للوصول إلى نتیجة معینة بأقل جھد وأقصر طر
  .ویستخدم الباحث تفكیره كأسلوب لمعالجة القضایا وھو أداة المنھجیة في ذلك

العلم  ": بأنھا)  Methodology( في المنھجیة" محمد نصر عارف"یرى من جھتھ     
الذي یدرس كیفیة بناء المناھج واختیارھا وتشغیلھا وتعدیلھا ونقضھا وإعادة بنائھا، 

لماتھا وأُطرھا العامة، فھي الواصلة ما بین النموذج المعرفي مُسو یبحث في كُلیاتھا
فیما یؤكد    .9الحقیقة  والمناھج التي تمثل الوسائل والطرق التي تُستخدم للوصول إلى

انھ لابد على طالب العلم أن یمُیز بین المنھاجیة والمنھج 10. "سیف الدین عبد الفتاح"
ة حسبھ ھي علم دراسة الطرائق وتكوینھا فالمنھاجی، مفھومان متمایزان ومنفصلان

وأما المنھج أو المناھج ، فھي منھج المناھج بھذا الاعتبار، وبنائھا وتفعیلھا وتشغیلھا
وقواعد وخطوات وإجراءات ھي من ، وأدوات ووسائل، فھو مفردات ھنا أو ھناك

یما قبل ذلك أن علم المنھاجیة یتواصل في رؤیة ف، مكونات المنھاجیة ولكن تستوعبھا
المنھج والمنھج ذاتھ وفیمابعد المنھج في سیاق وأصل ورابط بین ھذه المنظومة 

  .والعناصر المنھاجیة وعملیات التفاعل والتشغیل المرتبطة بھا
فمادة المنھجیة  ھي الأساس الذي  یجب أن ینطلق منھ الباحث في بحثھ لحل        

سیف الدین " وھو ما یراه صحتھا المشكلة أو نقدھا، أو إدراك الحقیقة، وإختبار
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بالأساسیة والإستراتجیة للطالب وطالب الباحث لأنھا . . "الذي یصفھا " إسماعیل
  .11"تصف لھ الطریقة التي یعالج بھا موضوعھ

دراسة وتحلیل كل ما یتعلق بالعلوم  12"أحمد فؤاد باشا"تشمل المنھجیة في نظر         
 القیمیةو ن مختلف النواحي المعرفیة والمنھجیةولغاتھا وتطورھا وتقنیاتھا م

الانطلوجیة والاجتماعیة والتاریخیة وغیرھا بھدف التعرف على مكانة العلم في و
   .حیاتنا ودوره في تكوین نظرة الإنسان الشاملة للقضایا الوجود والحیاة

اً ومحدداً وكلما كان  تدریس مادة المنھجیة بخاصة في العلوم الانسانیة واضح      
ان فالمفروض   .ساعد ذالك الطالب على سلك السبل  التي توصلھ إلى الحقیقة بیُسر

  الذاتیة  القدرات  وتنمیة  الطالب،  شخصیة  للإكتشاف   وسیلة تكون ھذه المادة
ولیس مجرد وسیلة . 13التمییز لدیھو الإبداعروح  خلق  على وقادرة  لدیھ  الموجودة

ون قادرة على توسیع مدركاتھ وافاقھ المعرفیة وان وأن تك. للحصول على الشھادة
كما یجب . تراعي حاجات الطالب بعد التخرج في ضوء حاجة المجتمع وسوق العمل

  .ان تراعي الجانب المعرفي للطالب
والطاقات الازمة لمواجھة التحدیات نھ بات من الضروري تكریس الجھود نعتقد أ      

كل مناھج تدریس العلوم الانسانیة  بحیث تستطیع الجدیدة التي ظھرت  في تطویر 
مع تكوین حلقة وصل بین . مواكبة التطورات المعرفیة وتوظیف تكنلوجیا المعلومات

تراعي سوق العمل و التطبیق القائم على التفاعل الایجابي للمجتمع الراھنةو النظریة
ات الأجنبیة للارتقاء التي أصبحت فیھ المھن أكثر حداثة وإرتباطا بالتكنلوجیات واللغ

ونظن أن ذالك سوف لن یتحقق إلا بتبني معاییر جادة یاتي في مقدمتھا تدریس . بالتعلیم
  .               مادة المنھجیة بكیفیة تتلائم أو تتطابق مع المتطلبات الجدیدة لحاجات الفرد والمجتمع

ى  كلیات العلوم الانسانیة وعلیھ یجب أن تكون مادة المنھجیة  المُدرسة على مستو     
بالجامعات الیوم ناطقة تُحرك الطلبة وحركیة تُدربھم وتُوجھھم نحو نشاطات تنمي 
مھارات التفكیر والإستدلال العلمي لدیھم وتثیر دافعیتھم للتعلم وتحفزھم على فھم 

فكیف ھو حال تدریس ھذه المادة الإستراتجیة . مجتمعاتھم والمساھمة في حل مشاكلھا
  ؟..لجامعة الجزائریة الیومبا

 المعوقاتو الطرائق... تدریس المنھجیة بالجامعة  الجزائریة - 3
ساعد لا یختلف إثنان على فكرة أنھ كلما كان تدریس مادة المنھجیة فعال كلما       

وتدرُبھ على صیاغة المضامین ، ذالك الطالب في فھمھ للأبعاد الابستمولوجیة للمعرفة
  . ھ تقنیاتھا وتخطیطھا وتنظیمھا في حالة إنتاج المعرفة أو استثمارھاالعلمیة وإتقان

وبحكم أھمیة ھذه المادة  في العملیة التكوینیة إرتاینا كشف النقاب فیما سیأتي على      
طرائق تدریس ھذه المادة بالجامعة الجزائریة مع الوقوف على أھم المشاكل التي 
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كما سنتابع بأعین تحلیلیة مُتأملة  . ة التعلیمیة وإضعاف فعالیتھاتتسبب في إرباك العملی
المنھجیة في تصمیم كتابة بحوثھ  تقنیات توظیف ما ینقص الطالب وما یحتاجھ من

وإكسابھ خبرة متخصصة في الجانب التقني للمنھج  الأكادیمیة،كمھارات معرفیة
  . العلمي

  فوضى تلقین الدروس وتكرار للمحتوى -
كلیة العلوم الانسانیة بجامعة (ى حالیا طلبة العلوم الانسانیة بجامعة الجزائریة یتلق     

أو أعمال توجیھیة أو تطبیقیة مقیاس المنھجیة في شكل دروس نظریة ) وھران كمثال
أو نشاط عبارة عن عمل میداني أو تدریب أو مشروع شخصي، وتستغرق ھذه المادة 

ساعة للسداسیین  خلال كل طور تخصص  45حو ن) د. م. تسمى بالوحدة في نظام لـ( 
ویعطى للطالب نقطة عن كل ھذه الأنشطة، یتم إحتساب المعدل .   14م للتدریس والتقیی

ویعد ناجحا في الوحدة كل طالب . في ھذه الوحدة إنطلاقا من معدلات المجزوءات
تھ على فما فوق، ولھ الحق في إمتحان إستدراكي إذا لم تقل نقط 10/  20حصل على 

05 .3 .  
   مادة المنھجیة  یتلقى الطلبة  العلوم الإنسانیة في أول سنة من إلتحاقھم بمقاعد الكلیة

تتضمن الدروس خلال .  في شكل دروس نظریة فقط بمعدل ساعة والنصف أسبوعیا
  :المحاور التالیة  سداسیین

  المعرفة وأنواعھا  -
 شروط التفكیر العلمي -
 عیة والعلوم الاجتماعیةالمقارنة بین العلوم الطبی -
 الإبستمولوجیا وتطور العلوم -
 )البنیویة والوظیفیة، الماركسیة، الإمبریقیة(اعیة الكبرى المدارس الإجتم -
 التاریخي، الوصفي، المنھج التجریبي(العلوم الإنسانیة والإجتماعیة  مناھج في  -
 ).الكیفیةو المقارن بالإضافة الى المناھج الكمیةو

 فریق اخر من الأساتذة ) الرابعو السداسیین الثالثأي خلال (سنة الثانیة یتولى في ال
خلال ھذه السنة تُـقدم المادة في شكل دروس نظریة .  للطلبةمھمة تدریس المنھجیة 

نفس المحاور تقریبا یتلقاھا الطالب والتي تدور . دون حصص تطبیقة مُدعمة. كذالك
  :حول

 العلمو المعرفة -
  صوصیاتھالبحث العلمي وخ  -
 مراحل وأھداف البحث العلمي -
 البحث العلمي في العلوم الطبیعیة والعلوم الانسانیة -
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یخصص السداسي الثاني لتعریف  الطالب أھم تقنیات البحث  المستعملة في مجال و -
 .تحلیل المحتوىو إستمارة، العلوم الإنسانیة من  ملاحظة، مقابلة

من ) أربع سداسیات (نتین المُقتطعتین تین السالغریب في الأمر أن الطالب لحد ھا    
) الطلبة عند حدود السداسي السادس ینتھي بالنسبة لاغلبیة (عمر مشواره الجامعي 

یبقى عاجزا على إختیار موضوع البحث  ولم یتعرف بعد على كیفیة صیاغة إشكالیة 
في شكل ( سئلة ولا یعرف حتى كیف یقوم ببناء وثیقة الا. البحث في العلوم الانسانیة

المعروف أنھ  من أھم ( كما یبقى جاھلا لمبادئ تحلیل  المحتوى ). مقابلة او إستمارة
  ).المناھج المعتمد علیھا في تخصصي علوم الإعلام والإتصال وعلم التاریخ

نعتقد  أن الـعامل الجوھري الذي یكمن وراء الإتباك الحاصل بخصوص تدریس     
التي باتت تتمتع بھا   -نستطیع وصفھا بالفوضى - لحریة الكبیرةمادة المنھجیة  ھو ا

حیث لم یتم لحد . المؤسسات الجامعیة في تحدید مجالات التكوین والحجم الساعي لھ
الان ضمان أي تجانس لعروض التكوین بجمیع كلیات العلوم الإنسانیة  

یة المكلفة من قبل المفترض أنھ دور اللجان جھویة أو وطنو بسائرالجامعات الجزائریة
   .51الوزارة الوصیة بتقییم ومتابعة  مجالات التكوین

فالتشویش الذي یتعرض لھ ذھن الطالب كان سیتم تداركھ لو تم الإعتماد على      
وفي ھذا الشأن . روس النظریة التي یتلقاھا مثلاحصص التطبیقیة إلى جانب الد

من غیر المعقول . "بالقولجامعة وھران بانیة یعترف أستاذ المنھجیة بكلیة العلوم الإنس
أن یستوعب طالب السنة الأولى بسھولة المادة النظریة المقدمة الیھ دون تدریبھ علیھا 

   .!.تطبیقیا
یضا إكراھات الإكتظاظ المسجلة والتي تكون عادة أھم أكما لا یمكن أن نتجاھل      

عدد الطلبة السنة الاولى  ىتعد(لیھ  عاب وفھم الطالب للمادة المقدمة إیمعوقات إست
  . )طالب 400حدود 

حسب إستطلاع  –من بین المؤشرات الدالة على عدم نجاعة تدریس مادة المنھجیة      
نذكر أنھ تعدت نسبة  2014أجریناه  خلال السداسي الأول من الموسم الجامعي عام 

في  نتقال إلى السنة الموالیة حتىیسمح نظام لـ م د للطلبة الإ(الراسبین في ھذه المادة 
بالمائة بالنسیة لطلبة السنة الثانیة تخصص  80حدود . )حالة رسوبھم في أحد المقاییس

في حین ناھزت نسبة الطلبة  السنة الأولى جذع مشارك ، علوم الإعلام والإتصال مثلا
طرح مسألة وھنا یجدر . بالمائة 76الذین لم یتحصلو على المعدل في ھذه المادة الـ

في كل  16الطلبة  التي تبقى واحدة من أھم المشاكل التي یتجدد حولھا الصراعتقویم 
بین الطلبة و مرة بین الأساتذة الذین یرون أن تھاون واللامبالاة الطلبة أحد أھم أسبابھا
  .الذین یعتقدون أن ضعف روح المسؤولیة لدى بعض الأساتذة وراء تفاقمھا



270 
 

 على ) خلال السداسیین الخامس والسادس(لطلبة السنة الثالثة  تُقدم مادة المنھجیة
حسب  –شكل تربص یُفترض أنھ یجرى على مستوى مؤسسات وقطاعات مختلفة 

 نشیر أن الإدارة لا تتدخل في ھذا الشأن وتمنح للطالب حریة التصرف(إختیارھم 
كتابة تقریر و يیُجبر الطالب في ھذه السنة على إنجاز تربصھ المیدان).  الإختیارو

 . الذي یحُتسب في النھایة على شكل مذكرة تخرجو بحثھ
على المستوى الشكلي، یرمي ھذا المقیاس في ھذه السنة بالذات  إلى توجیھ الطالب    

  :نحو
  . )دینامیة المجموعات(جموعة العمل إكتساب كفاءات المشاركة والاندماج في م -
) الفھم وإفھام الغیر(مریرھا بشكل أفضل إستیعاب معلومات وفھم أحسن من أجل ت  -
  من خلال التمكن من العناصر التالیة  
  .تلخیص وتركیب الوثائق وأخذ النقط ومحاضر الاجتماعات وتقریر التدریب -
 . جمع المعلومات انطلاقا من زیارة میدانیة  -
 .تصمیم بطاقات للمطالعة وأخرى تقنیة ووثائق كتابیة مُتصفة بالجودة -
 . )فتصمیم مفصل، ففقرات فخاتمة ، مقدمة( لتنقیط وتسلسل النص استعمال ا -
  .التدریب على استعمال تصمیم منطقي -

وھم عاجزون یبقى الُملاحظ  على أرض الواقع أن الطلبة یصلون إلى ھذه السنة       
عن إستیعاب مواضیع بحوثھم من كل أبعادھا والإحاطة بكل ملابساتھا  بسبب عدم 

یة القراءة للمصادر والمراجع الُمجمعة وجمع ما أمكن من المعلومات إتقانھم لتقن
.  والمعطیات تمھیدا لتخطیطھا وتنظیمھا وتصنیفھا ثم تخزینھا كمعرفة مجمعة ومقتبسة

وذلك تمھیدا لتوظیفھا في الخطوة الموالیة المتعلقة ببناء ھیكل الموضوع بعد أن یجري 
اء وإستدلال وإستنباط ومقارنة، لتصبح علیھا كل الفحوصات المنطقیة من إستقر

  .معرفة علمیة منتجة
للبعد البیبلیوغرافي للمنھجیة وما یتضمنھ من الإستفادة من یُعد أیضا جھل الطلبة     

المصادر والمراجع، وكیفیة الحصول علیھا من المكتبات الجامعیة وغیرھا من بین 
لمصادر ومراجع بحثھ وعدم تحكمھ  بدلیل جھل الطالب الباحث. أبرز مشاكل التكوین

الكتب، القوامیس، والدوریات ودوائر المعارف مطبوعات (في طریقة استعمالھا 
  . )وغیرھا  محاضرات

حسب ما كشفتھ دراسة استطلاعیة قمنا بھا خلال الموسمین  –ھؤلاء الطلبة   
تبة لا یحسنون  أیضا كیفیة إستعمال المك 2014-2013و 2012- 2013الجامعیین 

وفي ھذا الصدد یقول . الإلكترونیة والإستفادة من المعلومات التي توفرھا الأنترنت
إن لم یكن الطالب الباحث .. "قسم علم الاجتماع بجامعة الجزائرأستاذ المنھجیة ب

  ".مؤھلاً بالفطرة للبحث فإن دراستھ للمناھج، ومعرفتھ تقنیات البحث لا تجدي نفعاً
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عترف أن تدریس المنھجیة طیلة ست سداسیات كاملة حال دون بناءا على ذالك نو    
  . المساھمة في تنمیة التفكیر الإبداعي لدیھم ولم ینمي أیضا صفة الإعتماد على النفس

یجب الإعتراف أیضا أن إفتقار بعض الأساتذة  إلى منھجیة حال من جانب اخر     
قد "جي لدى الأساتذة الجدد والذین وتزداد حدة الفقر المنھ. دون إكسابھا لجموع الطلبة

یخطئون في التعامل مع الموضوعات التي علیھم أن یعالجوھا، حیث یھمشون ما ھو 
أساسي، ویھتمون بما ھو مبتذل، ویضیعون وقتھم في دحض أطروحات مبعدة أو 

   17 ".خارجة عن الموضوع، ویركزون على مسلمات متداولة لكنھا مصطنعة

 طور الماستیر لمادة المنھجیة بسبب إختلاف طبیعة  یختلف شكل تلقي طلبة
فالبعض من المشاریع الماستر یلقن  فیھا ھذه المادة في . المشاریع التي ینتمون إلیھا

شكل دروس نظریة واعمال تطبیقة حال تخصص سیمیولوجیا الاتصال في حین 
وبخصوص محتوى . تكتفي بعض المشاریع بتلقینھ في شكل أعمال موجھة فقط

لبرامج في ھذا الطور فھي لا یختلف كثیرا عن تلك التي قدمت في الأطوار السابقة ا
  : والتي تدور محاورھا الاساسیة حول 

  المنھج والمناھج المفھوم والتصنیف  -
  شروط البحث العلمي وخطواتھ  -
  )النظریة والنموذج(معاییر تقییم المنھج لطرق البحث  -
  ...).مدرسة شیكاغو، - فرانكفورت–لمدرسة  النقدیة ا( المدارس المنھجیة الكبرى  -

یمكن القول أن تكرارالموجود في الدروس التي یتلقاھا الطلبة ھذا الطور        
والذي رافقھ عدم تنسیق  كامل بین المادة المقدمة نظریا وماھو موجود  على ) ماستیر(

  :أرض الواقع أسفر عن جملة من الإشكالات نذكر أھمھا 
لا تتوافق مع ) دروس نظریة(ل طریقة تدریس المنھجیة المتبعة تقلیدیة لا تزا -

  . الجدید) لـ م د(التطورات التي حدثت في تقنیات التدریس الحدیث رغم إعتماد نظام 
لاتوجد علاقة بین مضمون التكوین المتمثل في برامج المعمول بھا حالیا وبین  -

 .الممارسة الفعلیة لھ في المیدان
ائة بعض الأساتذة واحدة من أسباب ضعف التكوین بالإضافة إلى نقص تعد قلة كف -

 .الوسائل العلمیة والتدریبات المیدانیة
فماذا كانت نتیجة ساعدت مجمل ھذه العوامل في تفاقم مشكل  إختیار الطلبة لبحوثھم  

 ؟..ھذه الوضعیة

  .. تكرار وھشاشة.. مذكرات تخرج طلبة العلوم الانسانیة - 4
دّ الفائدة المتوخاة من دراسة أي موضوع في العلوم الانسانیة الركیزة تع      

ویمكن إیقاظ .  الأساسیة، التي تمد الباحث بالدینامیكیة والطاقة الضروریتین لأي بحث
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ھذه الفائدة بمختلف مصادر الإلھام كالتجارب المعیشة، رغبة الباحث في أن یكون 
كل ھذه العناصر یمكنھا . فكار والبحوث السابقةبحثھ مفیدا، ملاحظة المحیط، تبادل الأ

إلا أن الحماس لوحده لا یكفي لإختیار . أن تجعل الباحث متحمسا لمشروعھ العلمي
لذلك .  الموضوع الذي یجب أن یخضع إلى مدى إمكانیة إنجازه على أرض الواقع

ادر یجب أخذ الوقت إضافة إلى توفیر المعلومات الضروریة لبناء الموضوع من مص
 " أنجرس"حسب . زیادة على الدرایة الكافیة بمدى تعقد موضوع الدراسة. موثوقة

Angers 81  یتم اختیار الموضوع انطلاقا من فوائده أولا وعلى أساس إمكانیة إنجازه
  .ثانیا وذلك حسب الشروط والصعوبات المحددة

ي مختلف الجامعات ف المتأمل لآلاف الرسائل الجامعیة لطلبة الدراسات العلیا        
 . ثم إعادة إنتاج فیھا بوضوح التكرار والتشابھ واجترار التراث جمعا وتصنیفا یلاحظ

ومعظمھا لا یحتوي على إشكالیة یعالجھا أو سؤال  وھي تقدم على أنھا بحوث علمیة،
الظواھر الاجتماعیة التي  فضلا عن الھوة الموجودة بین موضوعاتھا وبین .یجیب عنھ
فھي في الغالب تعالج مسائل الماضي أما نتائجھا . مجتمع الجزائري الیومیعیشھا ال

الجامعات الجزائریة یتم من  فلا توجد خطة بحثیة في . غیر تحلیلیة فھي في معظمھا
الجامعات الوطنیة  خلالھا توجیھ البحوث وتكاملھا وذلك لعدم وجود تعاون بین

 .العلمي اضحة المعالم للبحثوالأجنبیة بشكل كاف، وكذا غیاب إستراتیجیة و

 -2013التي أجریناھا خلال الموسم الجامعي الحالي  أكدت الدراسة التحلیلیة       
 بكلیة العلوم الإنسانیة بجامعة وھران الماسترالتخرج أن طلبة لمذكرات  19 2014

ھذه الصعوبة ترجمھا سوء . یواجھون صعوبة كبیرة في إنجاز بحوثھم العلمیة
فبعد تمعن في قائمة  .للمواضیع البحثیة  وعكتسھا ھشاشة مضمون البحوثإختیارھم 

ماذا : السؤال الأول : سؤالین إثنین ھما البحوث وجدنا أنفسنا مضطرین للإجابة على 
یحاول الطلبة أن یثبتوا من خلال بحوثھم ؟ ما الإشكالیة التي یتصدون لھا، والى أین 

  ما الجدید الذي أتت بھ ھذه بحوث ؟  :یریدنھا أن تصل؟ والسؤال الثاني ھو

لم ترقى جل الإشكالات التي تضمنتھا مذكرات التخرج إلى مستوى الطرح        
فھي تتعامل مع الظواھر الإنسانیة  كمعطى إجتماعي ولیس كمحاولة . المعرفي الجاد

 التفسیرو لإعادة فھم وبناء الواقع ضمن تصور منطقى یتمیز بصبغة  الفھم والتحلیل
والتنبؤ التي تمیز دارس العلوم الانسانیة والاجتماعیة حیث غابت الملاحظة 

وعن ھذه الوضعیة عبَر أستاذ . المتخصصة التي عادة ما یستخدم فیھا الباحث خیالھ
لا یملك  ھؤلاء الطلبة من مھارات التفكیر العلیا " المنھجیة بجامعة وھران بالقول

فقط لسوق العمل، إنما للانخراط في الحیاة والكفاءات العلمیة ما یؤھلھم، لیس 
  ".الإجتماعیة أیضا
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غابت المداخل النظریة بما تحملھ ھذه الكلمة من خصوصیة منھجیة بقدر ما         
إستخدمت أطر نظریة مفصولة عن النتائج المیدانیة یتم فیھا التركیز على مجرد سرد 

ات بالاعتماد على مراجع مشتت لنظریة او مجموعة من النظریو لكم معرفي ھائل
. التحلیلات دون أي نقد أو تحلیلو دقة المعلوماتو مختلفة من حیث التوجھو متفرقة

  . إضافة الى ھیمنة الفكر الوظیفي على جل الأبحاث
–المنھج الأكثر استحواذا وإنتشارا في ھذه المذكرات ھو المنھج الوصفي       

. أن الإعتماد علیھ عكس سوء توظیفھالتحلیلي على إختلاف البحوث وخصوصیتھا و
  :وتمظھر ذالك في 

  .عدم التبیین كیفیة الاستفادة من ھذا المنھج وكیفیة توظیفھ في البحث -
التركیز على تقنیة الاستمارة كاداة اساسیة لا یمكن الاستغتاء عنھا والتي یبدو انھ  -

سم علوم الاعلام حال بحوث ق(وبدوتھا لا یستقیم البحث ولا تكون لھ مصداقیة علمیة 
 ).والاتصال بوھران

الاعتماد على مجرد الوصف الظاھري للمعلومات الكمیة المتحصل علیھا من  -
دون اللجوء إلى التأویل والتفسیر الذي یرتبط بالمنحى النظري  - عادة–الإستمارة 

 .وكان النتائج المیدانیة مستقلة بذاتھا عن اطار البحث. المتبع في بدایة البحث
 . النتائج المیدانیةو بین الأطر النظریةالھوة  -
جل المذكرات بقسم علوم الاعلام والاتصال بوھران تركز على طبیعة العلاقات  -

 ..التجاریةو الاقتصادیةو العامة بالمؤسسات الإعلامیة
تكرار كبیر للمواضیع البحثیة بسبب تداخل التخصصات مثلا بقسم علوم الاعلام  -

ین متداخلین للماستر الأول یسمى دراسات في والاتصال بوھران یوجد تخصص
 . الثاني یسمى مھن السمعي البصريو السمعي البصري

للطبیعة وللإشكالیة، و على العموم  نعترف بان البحوث المنجزة كانت تفتقد للھدف    
لا تحدد ھدفاً ولا تطرح : لأن الدراسات كانت مطلقة. وھذا ھو رمز للسلبیة والتسلیم

 .اً ولا تعارض وجھة نظر معروفة، ولا تتبنى زاویة رؤیة أو ناحیة تخصصموقف

ما توصلنا إلیھ من ملاحظات یعكس واقعا بحثیا یتطلب منا إعادة النظر في البحث     
الإجتماعیة بالجامعة الجزائریة وھو یعكس كذالك نوعا من و في العلوم الإنسانیة

على الباحث الاجتماعي .. .  BOURDIEU20 ردیوالممارسة البحثیة لأنھ وكما یرى بو
الاجتماعیة التي و أن یھیئ معرفة میدانھ مجزئة ومتناسقة حول أھم المعطیات الثقافیة

ومن ثم تحدید أھم الاجراءات المیدانیة التي تضمن تجاوز .  یفرزھا واقعھا الاجتماعي
أن یقدم البحث  روضفالمف. 21جملة العقبات الابستملوجیة لتحقیق النجاح الفكري
لكن في الواقع لم تفلح البحوث  . العلمي إضافة نوعیة في مجالھ فیكون جدیدا أو تجدیدا
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التراث العلمي الذي لا یقدم  العلمیة بشكل كبیر في تقدیم الجدید ولا في إعادة طرح
  .العلمیة بالشكل الذي یلیق بھ ولا بالأمانة التي تقتضیھا صفة

  ةالخاتمـ
تنا الاستطلاعیة المقدمة مجرد محاولة متواضعة جاءت لتسلط الضوء على دراستبقى 

بالجامعة الجزائریة كونھا مادة   ظروف تدریس مادة المنھجیة في العلوم الإنسانیة
وتدرُبھ ، ، لما تساعد من فھم الطالب للأبعاد الابستمولوجیة للمعرفةغایة في الأھمیة

تقنیاتھا وتخطیطھا وتنظیمھا في حالة إنتاج على صیاغة المضامین العلمیة وإتقانھ 
  .المعرفة أو استثمارھا

فوضى  بالجامعة الجزائریة بال تمیز تطبیق النظام الجدید في مجال العلوم الانسانیة 
فشل ھذا النظام حسب دراستنا الاستطلاعیة وتكمن اھم معالم . والإرتجالیة الواضحتین

ة لمتطلبات العملیة التكوینیة كما یستند إلى طریقة افتقاره لرؤیة الشاملة والمتكاملالى 
فكثیرا ما نجد مقاییس .  النسخ من برامج النظام الكلاسیكي دون دراسة ولا تمحیص

الكثیر من المقاییس الأساسیة و مكررة بمسمیات مختلفة،  العلوم الإنسانیة في تخصص
  .في البرنامجوالضروریة لعملیة التكوین في ھذا التخصص لا نجد لھا أثرا 

  العلوم الإنسانیةإذن لم تساھم طرائق تدریس مادة المنھجیة المعتمدة في تخصصات 
تدریبھم وتُوجیھھم نحو نشاطات تنمي مھارات و تحریك الطلبةبالجامعة الجزائریة في 

فالواضح أن الأسالیب المعتمدة قد فشلت في إثارة . التفكیر والإستدلال العلمي لدیھم
  .تعلم وتحفیزھم على فھم مجتمعاتھم والمساھمة في حل مشاكلھادافعیتھم لل

السائد ان غالبیة طلبة العلوم الانسانیة بالجامعة الجزائریة لایتوصلون الى       
فھم لم یتمكنو من ایصال المعلومات ومن استرجاع . الاستحقاق المتوافق مع جھدھم

قاعدة اقل جھد "سوف لن تتحقق  وفي ھذه الحالة. كفایةو الشروحات والتفسیرات بدقة
ذالك الا بالتمكن من القواعد والمناھج و "اكبر جھد لاكبر استحقاقو لاكثر مردود

  . العلمیة المركزة والتقنیة السھلة لكل عمل وانتاج
لم تخدم الموضوعات البحثیة التي تطرحھا الجامعات الجزائریة في تخصصات      

طط التنمیة في المجتمع، لكونھا غیر مرتبطة العلوم الانسانیة والاجتماعیة، خ
  . بمشكلاتھ

 من خلال  فتح الجامعة على محیطھا السوسیواقتصادي والثقافيان تنما نامل فیھ        
الربط بین حاجات الطالب ومتطلبات سوق الشغل وبین المناھج والبرامج الموضوعة 

مھارات التي یحتاجھا طالب ویتطلب الاھتمام ببناء القدرات وال . للتدریس الجامعي
ولعل من أھم القدرات المرتبطة بتحسین النوعیة، بناء قدرات التحلیل، . الیوم

والتركیب، والاستنتاج، والتطبیق، وتدریب الطالب على توظیف المعلومات 
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والمعارف التي یتلقاھا في نظام عقلي ومنطقي متناسق مرتبط ببعضھ، ویمزج العلوم 
یجب أن یھتم التعلیم بالجامعة بإنتاج المعرفة ولیس   .ضالمختلفة بعضھا ببع

الاستعانة  بمنتھج وتقنیات و باستھلاكھا والمعلوم ان انتاج المعرفة ھذا یتطلب الاعتماد
  .البحث للوصول الى ذالك

نأمل كذالك وضع استراتجیة جدیدة لتنظیم التدریبات المیدانیة لمساھمتھ الفعالة        
ویعتبر الاداة التقویمیة .  مي للحقائق والمعلومات والمھارات النظریةفي التطبیق العل

  .لھا وبالتالي فھو یعتبر حلقة الوصل بین ما یتم تعلیمھ في الجامعة بالممارسة المیدانیة
ونقول في الختام  أن طرق تدریس المنھجیة ھي حد أدنى من كتاب مفتوح النھایة   

  .یسمح بإثرائھ على الدوام

  :والإحالات الھوامش
فمثلا تضم كلیة العلوم الانسانیة بجامعة وھران . اختلاف كبیر یطبع خارطة العلوم الانسانیة بالجامعات الجزائریة 1

في حین ).  علم التاریخو الاتصال، علم المكتباتو علوم الاعلام(ثلاث تخصصات فقط ) عاصمة الغرب الجزائري(
سة اقسام ھي قسم علم المكتبات والتوثیق، قسم علم النفس وعلوم التربیة تضم نفس الكلیة بجامعة الجزائرالعاصمة خم

 فكلیة العلوم الانسانیة) اقصى الشرق الجزائري(اما جامعة عنابة . والارطوفونیا، واقسام علم الاجتماع التاریخ والفلسفة
قسم التربیة و ،)الترجمةو ایطالیة انجلیزیة،، فرنسیة( تخصصا یشتمل على اقسام اللغات  13الاجتماعیة بھا تتالف من و

   .المكتبات إضافة الى  قسم الاتصالو البدنیة والریاضیة، وقسما الاقتصاد

2 Guerid  D ;   ( 2001), Societé Algerienne et sciences humaines, in mouvement social  et         
modernité, (sous la direct de Djerbel et Bengerna), Alger , ed Naqd-sarp. 
- Guerid D ;(1998),L’université Aujourd’hui, Oran , Edition CRASC. 
-Taleb Ibrahimi   K ; (1997 ), Faut-il fermer l’Université,Oran,  Insaniyat ,  Edition 
CRASC. 
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