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الطرق التدریسیة المستخدمة في مدارس المرحلة المتوسطة بمحافظة القویعیة في المملكة 

  العربیة السعودیة

  

  سلمان عبد العزیز المطوع.  ا

  وزارة التعلیم المملكة العربیة السعودیة

  

  :ملخص الدراسة

هدفت الدراسة إلى معرفة الطرق التدریسیة المستخدمة في المرحلة المتوسطة من وجهة نظر المعلمین 

تكونت فقرة، ) 25(حیث اشتملت على ) الاستبانة(وقادة المدارس ، ولتحقیق هدف الدراسة تم تطبیق أداة القیاس 

وتم استخراج . محافظة القویعیةمن المعلمین وقادة المدارس للمرحلة المتوسط ب) 219(عینة الدراسة من 

المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لتقدیرات أفراد عینة  الدراسة على الاستبانة، كذلك تم استخدام 

لمجموعتین مستقلتین للمقارنة بین تقدیرات عینة الدراسة تبعاً لمتغیر التخصص، والوظیفة، وقد " ت"اختبار 

أكثر الطرق التدریسیة استخداماً هي طریقة السؤال والجواب ثم طریقة المناقشة،  توصلت  نتائج الدراسة إلى أن

  .وأن أقل الطرق التدریسیة استخداماً هي طریقة الرحلات المیدانیة وبتاء النماذج والمحاكاة والمناظرة

المعلمین على  وفي ضوء النتائج أوصت الدراسة بتهیئة الظروف المناسبة للقیام بالرحلات المیدانیة، وتدریب

  .استخدام طرق النماذج والمحاكاة والمناظرة

  المعلمین ، طرق تدریس: الكلمات المفتاحیة 

  

Abstract 

The teaching methods used in the intermediate stage from the teachers’ and the 
school leaders’ point of view in Alquwayeah Governorate 
Abstract: 
 The present study aimed to identify the teaching methods used in the 
intermediate stage from the teachers’ and the school leaders’ point of view, to 
achieve this aim the researcher applied a questionnaire contained (25) items as a 
study tool for his study . 
 The study sample consisted of (219) teachers and school leaders of the 
intermediate stage in Alquwayeah Governorate. The arithmetic means and the 
standard deviations of the grades of the study sample in the questionnaire were 
extracted, The T-test was used with two independent groups to compare between the 
grades of the study sample according to the field of specification and the position 
variables. 
 The findings of the present study showed that: the most used teaching methods 
were; the question and answer method then the discussion method, and the less used 
teaching methods were; field visit method, building models method, simulation 
method and debate method. 
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 In the light of results, the study concluded a number of recommendations:  
creating the appropriate circumstances for the field visit and training the teachers on 
how to use building models, simulation and debate methods. 
Keywards: Teachers,  teaching methods 

  المقدمة 

الأساســي فــي إن للمؤسســات التعلیمیــة دوراً هامــاً وبــارزاً فــي تربیــة المتعلمــین حیــث یمثــل المــتعلم المحــور 

بجهــود القــائمین علیهــا مــن  –العملیـة التعلیمیــة، وتعتبــر المدرســة إحــدى مؤسسـات التعلــیم التــي یمكــن مــن خلالهـا 

  ) م2012الفقیه، .(تحقیق الأهداف المتوقعة من العملیة التعلیمیة -كوادر بشریة

انــه تعلــیمهم فــي ضــوء ویعتبــر المعلــم الركیــزة الأساســیة فــي تعلــیم النشــئ فــي كــل بلــد حیــث اوكلــت لــه أم

معتقــدات المجتمــع وعاداتــه وتقالیــده حیــث یقــدم لهــم كــل مــا یمكــنهم مــن مواكبــة الحیــاة فــي عصــر التقــدم العلمــي 

  .والتكنولوجي مستخدماً في ذلك أنواع وأسالیب وطرق تدریسیة مختلفة

التربویــة حیــث إلــى أن المعلــم یعــد ركیــزة ودعامــة اساســیة فــي تطــویر العملیــة ) م2004(ویشــیر الشــرقي 

والعمل على صـقل العقـول مـن خـلال الافكـار مـن أجـل , یعمل على تطویر اداء طلابه وتوجیههم الوجهة السلیمة

  .تحقیق أهداف التنمیة البشریة لكافة افراد المجتمع

ولكـل منهمـا ادوار یمارسـها مـن , وحیث تعد عملیة التدریس موقفاً یحدث فیه التفاعل بین المعلم والطالب

ــم بالمعــارف والمعلومــات ,ل تحقیــق اهــداف معینــةاجــ ممــا یؤكــد ان الطالــب لــم یعــد ذلــك الوعــاء الــذي یمــلأه المعل

 )م1999,ابو جلاله.(فقط

ویضم الموقف التدریسي عدد من العوامل المكونه لعملیة التعلیم مثـل المعلـم والطالـب والأهـداف التعلیمیـة والمـادة 

تــدریس والوســائل التعلیمیــة والأدوات المعینــة فــي ذلــك، وأســالیب وطـــرق العلمیــة و المكــان والزمــان المخصــص لل

  . التدریس المحققة للهدف المنشود من الموقف التدریسي

  :  مشكلة الدراسة 

أنه یصعب أن یقترح طریقـة أو أسـلوب تدریسـي یصـلح لتحقیـق الاهـداف والغایـات ) م2001(ذكر زیتون 

تلـف الانمـاط التعلیمیـة للمتعلمـین وتختلـف القـدرات والمهـارات التدریسـیة حیـث تخ, المنشودة مـن العملیـة التدریسـیة

ــة المتوســطة لمــا یقــارب عشــر ســنوات ، فقــد رأى أن  لــدى المعلمین،ونظــراً لكــون الباحــث عمــل معلمــاً فــي المرحل

ن یتعـرف علـى الطـرق التدریسـیة المسـتخدمة لـدى معلمـي المرحلـة المتوسـطة فـي مـدارس محافظـة القویعیـة، ویمكــ

  : تحدید مشكلة الدراسة الحالیة في محاولتها الإجابة عن السؤال الرئیس الآتي

ما الطرق التدریسیة المستخدمة في مدارس المرحلة المتوسطة من وجهة نظر المعلمین وقادة المدارس بمحافظة 

  القویعیة في المملكة العربیة السعودیة؟

  :أسئلة الدراسة

دمة في مدارس المرحلة المتوسطة من وجهة نظر المعلمین وقادة المدارس ما الطرق التدریسیة المستخ:  1س

  بمحافظة القویعیة في المملكة العربیة السعودیة؟



358 
 

هــل هنــاك اخــتلاف بــین أفــراد عینــة الدراســة فــي تــرتیبهم لدرجــة اســتخدام طــرق التــدریس تعــزى لاخــتلاف :  2س

  التخصص؟

تــرتیبهم لدرجــة اســتخدام  طــرق التــدریس تعــزى لاخــتلاف  هــل هنــاك اخــتلاف بــین أفــراد عینــة الدراســة فــي: 3س

  الوظیفة ؟

  :سعت الدراسة الحالیة إلى تحقیق الأهداف التالیة:أهداف الدراسة

التعرف على طرق التدریس المستخدمة في مدارس المرحلة المتوسطة من وجهة نظر المعلمین وقادة  -1

  .السعودیةالمدارس بمحافظة القویعیة في المملكة العربیة 

  .معرفة مدى وجود أثر لكل من التخصص ونوع الوظیفة على استجابات عینة الدراسة -2

  أهمیة الدراسة

  :تأتي أهمیة هذه الدراسة من خلال النقاط التالیة

 .أهمیة الموقف التدریسي وأثره في اكتساب الطلاب للعلوم والمعارف والمهارات اللازمة -1

الطلاب في مرحلة المراهقة المبكرة مما یحتم استخدام طرق تدریس أهمیة المرحلة المتوسطة حیث یكون  -2

 . تتوافق مع قدراتهم واحتیاجاتهم ومیولهم ورغباتهم

تزویــد إدارة التعلــیم بمحافظــة القویعیــة بنتــائج هــذه الدراســة لعلــه یســتفاد منهــا فــي تحســین وتطــویر العملــة  -3

  .التعلیمة

  :حدود الدراسة

ه الدراســـة علـــى معرفـــة  الطـــرق التدریســـیة المســـتخدمة فـــي مـــدارس المرحلـــة اقتصـــرت هـــذ: الحـــدود الموضـــوعیة

 .المتوسطة من وجهة نظر المعلمین وقادة المدارس 

اشملت الحدود المكانیة لهذه الدراسة على جمیع المدارس المتوسطة بمحافظة القویعیة بالمملكـة : الحدود المكانیة

 .العربیة السعودیة

  هـ 1437/1438ه الدراسة خلال الفصل لأول للعام الدراسي نفذت هذ: الحدود الزمانیة

 

 

  :مصطلحات الدراسة

  :    طریقة التدریس

بأنهــا   الوســیلة والآلیــة التــي یســتخدمها المعلــم فــي تنظــیم وتنفیــذ مجموعــة مــن الأنشــطة ) م 2000( ذكــر دروزة 

مــن معــارف ومعلومــات ومهــارات التعلیمیــة مــن أجــل  تحقیــق أهــداف محــددة وتوصــیل محتویــات المقــرر الدراســي 

  .بیسر وسهولة

بأنها الآلیة والكیفیة التي یستخدمها المعلم في توصیل المعلومات والمعارف والمهارات ) م 2000( وعرفها جامل 

  .اللازمة لطلابه داخل حجرة الدراسة
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ها المعلـــم داخـــل فقـــد عرفهـــا بأنهـــا عـــدد مـــن الإجـــراءات والممارســـات یســـتخدم) م 2011( أمـــا الخزاعلـــة وآخـــرون 

  . الصف بهدف تزوید طلابه بمجموعة من الحقائق والمعلومات والمفاهیم

بأنهـــا جملـــة الإجـــراءات والأنشـــطة التـــي یقـــوم بهـــا المعلـــم مـــن أجـــل بنـــاء الشخصـــیة ) م2014( وعرفهـــا الحـــلاق 

  .المفكرة، والقادرة على الإبداع

في محافظة القویعیة من جهود بهدف توصیل المعارف ما یستخدمه معلم المرحلة المتوسطة : التعریف الإجرائي 

  والعلوم   للطلاب وإكسابهم المهارات والخبرات اللازمة

نسمة  217000إحدى محافظات منطقة الریاض بالمملكة العربیة السعودیة یبلغ عدد سكانها : محافظة القویعیة 

بإدارة تعلیم محافظة القویعیة للعـام الدراسـي مدرسة، وفق إحصائیة شؤون المعلمین  60وعدد المدارس المتوسطة 

  هـ1437/1438

  :أدبیات الدراسة

  :الإطار النظري:أولاُ  

  تصنیف طرق التدریس

التي تستند  ظهرت أشكال عدیدة لتصنیف طرق التدریس وذلك اعتماداً على معاییر شائعة ، لعل من أبرزها    

كثیراً من الدراسات أثبتت أهمیة هذه العلاقة باعتبارها متغیراً إلى معیار التفاعل بین المعلم والطالب، ذلك لأن 

  :  ومن هذه التصنیفات . حاسماً في تحدید نمط التعلیم وطریقة التدریس

تصنف هنا طرق التدریس بناءاً على طریقة حصول الطلبة  :طرق التدریس المباشر وغیر المباشر .1

علیم الطلاب المعرفة أو المهارة في شكل تلقي عرض مباشر على المعرفة، وتعتمد طرق التدریس المباشر على ت

من المعلم أو نحوه من مصادر المعرفة الأخرى أولاً ثم تدریبه علیها حتى یحفظها أو یتقنها مع توجیهات أثناء 

طریقة تدریب وممارسة، طریقة ، طریقة حوار ومناقشة، طریقة المحاضرة( هذا التدریب ترشده إلي تحسین أدائه

ویقابلها طرائق التدریس غیر المباشرة التي تعتمد  ،)روض التقدیمیة، طریقة السؤال والجواب، طریقة المناظرةالع

مراحلها علي نقیض ذلك، فالطلبة یتعلمون المعرفة والمهارات من خلال ممارستهم لأنشطة التعلیم الذاتیة دون 

طریقة خرائط المفاهیم، ، كلات، طریقة الاستقصاءطریقة حل المش(تلقیهم معرفة أو توجیهات مباشرة من المعلم 

  .)طریقة تكوین المفهوم، طریقة دراسة الحالة

تصنف طرق التدریس بناءاً على محور  :طرق التدریس المتمركز حول المعلم والمتمركز حول الطالب .2

ن الألف إلي الیاء عملیة التعلم، ویكون دور المعلم في الأولىهو الدور الأساسي فهو الموجه لتلك العملیة م

ویقابلها طرق التدریس المتمركز حول الطالبوالتي  ) الإلقائیة، المحاضرة، الوصف، القصة، العرض والتمثیل(

طرائق الحقائب التعلیمیة، (یكون فیها دور الطالب أساسیا فهو الذي یختار ما یتعلمه وبالطریقة التي یراها 

، وبین هاتین الفئتین تقع طرائق )الدراسة المستقلة، الاستقصاء الحرالحاسوب التعلیمي، الكتاب المبرمج، 

. ( التدریس التي تجمع مراحلها ما بین كلا الفئتین المشار إلیهما سالفاً، كرحلات العلمیة، والتعلم التعاوني

  )م 2003م، زیتون، 2010صبري، 
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  :تحدید طریقة التدریس

حقیق جمیع الأهداف والغایات المنشودة من عملیة التدریس یصعب اقتراح طریقة تدریسیة مثالیة تصلح لت

حیث یتطلب اختیار طریقة التدریس المناسبة لتحقیق أهداف التعلم تحدید خبرات الطلاب السابقة ومستوى نموهم 

العقلي، وتحلیل مادة التدریس لتحدید محتوى التعلم وتحدید أو صیاغة أهداف التعلم، وتختلف أهداف التعلم 

  . ف نوعیة الطلاب ومستواهم العقلي والمواد والوسائل المتاحة للتدریسباختلا

وبعد تحدید خبرات الطلاب السابقة ومستوى نموهم العقلي وتحلیل مادة التدریس لتحدید محتوى التعلم وتحدید 

ول الطلبة، وعند أهداف التعلم، یختار المعلم طریقة التدریس التي تتلاءم مع المادة العلمیة والمستوى العقلي ومی

هل تحقق : تحدید المعلم طریقة أو طرق تدریس الموضوع الذي یرید تدریسه علیه أن یسأل نفسه عدة أسئلة منها

الطریقة أهداف التدریس ؟ هل تثیر الطریقة انتباه الطلبة وتولد لدیهم الدافعیة للتعلم ؟ هل تتماشى الطریقة مع 

هل تحافظ الطریقة على نشاط الطلبة في أثناء التعلم وتشجعهم على مستوى النمو العقلي أو الجسمي للطلبة؟

  )م2001زیتون ( استمرار التعلم بعد انتهاء الدرس؟ هل تنسجم الطریقة مع المعلومات المتضمنة في الدرس؟ 

  : أسس نجاح الطریقة 

لتي تؤدي إلى تحقق لعل من الضروري ان تتوفر بعض الأسس في اختیار الطریقة التعلیمیة من قبل المعلم وا

الأهداف المحددة مسبقاً، مثل أن تكون الطریقة مناسبة لسن الطلاب ومستواهم الذهني والمعرفي وتراعي مراحل 

نموهم ومیولهم، وأن تأخذ الطریقة بالقواعد الأساسیة التي تبنى علیها طرق التدریس مثل مبدأ التدرج في عرض 

وم إلى المجهول ومن الواضح إلى المبهم ومن المباشر إلى غیر المعلومة من السهل إلى الصعب ومن المعل

  :المباشر، كما یجب ان تتوفر فیها اسس أخرى مثل

 تراعي الفروق الفردیة بین الطلاب .1

  .تأخذ بعین الاعتبار خصائص نمو الطلاب الجسمیة والعقلیة والنفسیة .2

  .یكون دور الطلاب فیها إیجابیاً فاعلاً نشطاً  .3

  .مهارة التفكیر الإبداعي لدى الطلابتعمل على تنمیة  .4

 .تراعي امكانات المدرسة المادیة والبشریة .5

  . تشتمل بعض جوانب السرور والمرح  .6

 .تستند على نظریات التعیلم والتعلم .7

  هاراعي طبیعة المادة الدراسیة وموضوعاتاتقانها وتتراعي الأهداف التربویة التي یراد منالطالب  .8

الشرایعة، (. قابلیة للتطویر بحیث یمكن استخدامها لأكثر من صف دراسيتتصف بالشمولوالمرونة وال .9

  .)م 1999م ، أبو جلاله، 2011

 :القواعد الأساسیة التي تبنى علیها طرق التدریس 

لعل من المهم في طرق التدریس ان تتدرج في استخدامها من المعلوم إلى المجهول، فإذا ارتبطت المعلومات 

لقدیمة التي یعرفها الطلبة فإنها عندئذ تفهم، ففي دروس اللغة العربیة مثلا نستطیع أن الجدیدة بالمعلومات ا
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نستفید من هذا المبدأ بأن نبدأ بتدریب الطالب في القراءة على الصورة التي یعرفها وترتبط برمز أو حرف ثم 

 :تبنى علیها طرق التدریس ومن القواعد الأخرى التي. نتدرج في تعریفه على الرمز الدال علیها وهو المجهول

ویقصد بالسهل والصعب ما یراه الطالب سهلاً أو صعباً  لا ما نراه  :التدرج من السهل إلى الصعب .1

 . نحن، فنبدأ مثلا في تعلیم الطلاب المفردات أو الجمل التي تتكون من حروف مقطعة 

ك الأشیاء، فالناظر إلى شجرة یراها وهذا المبدأ یسایر طبیعة الذهن في إدرا:  التدرج من الكل إلى الجزء .2

ومن الأمثلة على هذه . كلاً متكاملاً قبل أن یبدأ في النظر إلى جزیئاتها وهي الساق والفروع والأوراق والثمر

المقاطع والحروف في حالة الكلمة، والمفردات (القاعدة قراءة الكلمة أو الجملة ومن ثم تحلیلها إلى أجزائها 

 ) . ي الجملةوالمقاطع والحروف ف

یدرك الطالب الأشیاء من حوله بهذه الطریقة، : التدرج من المحسوس إلى شبه المحسوس فالمجرد .3

فهو یعرف حیوانات البیئة عن طریق رؤیته لها في البدایة ثم یعرفها في مرحلة تالیة عن طریق الصورة وأخیراً 

وتقرن كلمة كتاب أو قلم برمزها في بدایة التعلم ثم یستطیع إدراك الأشیاء إدراكاً مجرداً حین سماعها أو ذكرها، 

.( الانتقال إلى عرض صورة الشيء لوحدها ثم الوصول بعد ذلك إلى قراءة المفردة أو الجملة مجردة من الصورة 

 ).م 1999أبو جلاله، 

  :الدراسات السابقة: ثانیاً 

تــم استقصــاء عــدد مــن الدراســات العربیــة والأجنبیــة التــي تطرقــت لطــرق التــدریس فــي المراحــل التعلیمیــة المختلفــة 

  .  حیث رتبها الباحث تنازلیاً وفق سنة النشر، وفیما یلي عرض لهذه الدراسات

صـعوبات  دراسة هدفت إلى استقصاء أسالیب معلمـي العلـوم فـي معالجـة)  م2016(أجرى الزعیمي وخلف       

معلمـاً ومعلمـة مـن مـدارس ) 24(وقد تكونت عینة الدراسة من , تعلم المفاهیم العلمیة لدى طلبة المرحلة الاساسیه

وأســتخدم البــاحثین المقابلــة كــأداة لجمــع بیانــات الدراســة التــي توصــلت نتائجهــا الــى میــل عینــة الدراســة إلــى , الرمثــا

لـــم والتـــي تتوافـــق مـــع المســـتوى الســـطحي مـــن مبـــادئ التـــدریس اســـتخدام الاســـالیب التـــي تتمحـــور حـــول دور المع

  .الاستراتیجي

دراسة هدفت إلـى الكشـف عـن المعوقـات التـي تحـول دون اسـتخدام معلمـي الریاضـیات ) م 2016( ونفذ منصور 

 111تكونـت عینـة الدراسـة مـن . لطرق التدریس الحدیثـة فـي تـدریس الریاضـیات بـالمرحلتین الابتدائیـة والمتوسـطة

علمــاً مــن معلمــي الریاضــیات بــالمرحلتین الابتدائیــة والمتوســطة فــي مدینــة حائــل تــم اختیــارهم بالطریقــة العشــوائیة م

 - 1وتوصـلت الدراسـة إلـى عـدد مـن النتـائج منهـا . م2013/ 2012البسیطة خلال الفصـل الدراسـي الثـاني للعـام 

أمــــام معلمــــي الریاضــــیات وتحــــول دون  أظهــــرت المعوقــــات المرتبطــــة بالطالــــب أنهــــا المعوقــــات الأكثــــر صــــعوبة

تبـین أن أكثـر   -2) 2. 3.72( استخدامهم طرق التدریس الحدیثة في تدریس الریاضیات وبمتوسط حسابي كبیـر

المعوقات التـي تواجـه معلمـي الریاضـیات وتحـول دون اسـتخدامهم طـرق التـدریس الحدیثـة فـي تـدریس الریاضـیات 

) علـم، ارتفـاع أعـداد التلامیـذ فـي الفصـول الدراسـیة، طـول المحتـوى الدراسـيكثـرة الأعبـاء التدریسـیة علـى الم(هي 

  .وبدرجة إعاقة كبیرة جداً 
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إلـــــى الكشـــــف عـــــن مســـــتوى ممارســـــة المعلمــــــات ) م2015(وكـــــذلك هـــــدفت دراســـــة قامـــــت بهـــــا الخثعمـــــي       

معلمـة وكانـت ) 15( وقد تكونت عینـة الدراسـة مـن, لاستراتیجیات التدریس المتضمنه في كتب المرحلة المتوسطة

  .وهو متوسط المستوى) 2,9(ادارة الدراسة هي المقابلة وقد بلغ متوسط الممارسات الكلیة لاستراتیجیات التدریس 

دراسـة هــدفت إلــى معرفـة مــدى ممارسـة معلمــي العلــوم الشـرعیة للمرحلــة المتوســطة ) م2014(وأجـرى التریكــي     

والملاحظـة , معلمـاً واسـتخدم الباحـث الاسـتبانه) 278(لاسـتراتیجیات التعلـیم النشـط وقـد تكونـت عینـة الدراسـة مـن 

لعلــوم الشــرعیة لاســتراتیجیات التعلــیم النشــط وتوصــلت نتــائج الدراســة إلــى أن ممارســة معلمــي ا, كــأدوات للدراســة

  .كانت بدرجة متوسطة

دراســة هــدفت إلــى التعـــرف علــى واقــع اســتخدام معلمــات الاقتصــاد المنزلـــي )  م2012(كمــا نفــذت الأحمــدي     

ت وقـد تكونـ, لاستراتیجیات التدریس المنمیة للتفكیر لدى طالبات المرحلة الثانویة والمتوسطة بمدینـة مكـة المكرمـة

وأســتخدمت الباحثــة الاســتبانه كــأدات , معلمــة مــن معلمــات المرحلــة الثانویــة والمتوســطة) 214(عینــة الدراســة مــن 

  .وتوصلت الى ان أستخدام المعلمات لاستراتیجیات التدریس المنمیة للتفكیر كانت بدرجة عالیة, لدراستها

خدام بعض طرق التدریس الحدیثـه فـي التربیـه دراسة هدفت إلى تحدید درجة است)  م2012(وكذلك نفذ الفقیه     

معلم واسـتخدم ) 119(وقد تكونت عینة الدراسة من , البدنیة من وجهة نظر معلمي التربیة البدنیة في مدینة تبوك

وتوصـلت الدراسـة إلـى أن اسـتخدام طـرق التـدریس الحدیثـة مثـل الخـرائط , الباحث الاسـتبانه كـأداة الدراسـة الدراسـه

  .التعلیم المنظومي كان بدرجة ضعیفه, والتعلیم لما وراء المعرفة, لتعلیم التعاونيوا, المعرفیة

فقـــد هـــدفت إلـــى معرفـــة معوقـــات أســـتخدام طـــرق التـــدریس الحدیثـــة لـــدى ) م2012(, أمـــا دراســـة العبـــدالكریم       

حث الاستبانه كأداة وأستخدم البا, معلم) 217(حیث تكونت العینة من , معلمي المرحلة المتوسطة بمدینة الریاض

, وارتفــاع نصــاب المعلــم, لدراســته التــي توصــلت إلــى نتــائج مــن أهمهــا أن أكثــر العوائــق تتمثــل فــي  كثــرة الطــلاب

  .  وعدم وجود مرافق وأماكن مناسبة

دراســة هــدفت إلــى الكشــف عــن مــدى معرفــة معلمــین المراحــل ) Nunnally,2012(ونفــذ نونــاللي،           

وتقـدیم التغذیـة , ي أمریكا بإستراتیجیات التدریس الفعالة القائمة على البحـوث مثـل الـتعلم التعـاونيالدراسیة العلیا ف

, معلمـاً تحـت اسـتراتیجیتهم مـن خـلال الاسـتبانه )33(وقد  تكونت عینة الدراسـة مـن . الراجعة، من خلال المقابلة

ـــة ) 3(و ـــى وجـــود اخـــتلاف بـــین مـــا یعرفـــة وتوصـــلت الدراســـ, معلمـــین تحـــت اســـتراتیجیتهم مـــن خـــلال المقابل ة ال

  .المعلمون عن استراتیجیات التدریس وما ینفذونه فعلیا داخل الفصل الدراسي

دراســـة هـــدفت إلـــى معرفـــة واقـــع اســـتخدام معلمـــي الریاضـــیات فـــي امریكـــا ) Brown,2012(ونفـــذ بـــراون      

) 219(معلـم و ) 3(عینة الدراسة من  وقد تكونت, لاستراتیجیات تدریس منهج قائم على معاییر تعلیم الریاضیات

طالبــاً لمــدة ثــلاث ســنوات بالمرحلــة العلیــا وتوصــلت الدراســة إلــى عــدم تطبیــق اســتراتیجیات التــدریس القائمــة علــى 

  .معاییر تعلیم الریاضیات بالطریقة المناسبة بسبب ضیق الوقت

اسـتخدام طـرق التـدریس الحدیثـة التـي إلـى التعـرف علـى معوقـات ) م2011(وهدفت دراسة نفذتها أبـا الخیـل       

وقــد , تواجــه معلمــات الاقتصــاد المنزلــي فــي المرحلــة المتوســطة مــن وجهــة نظــر المعلمــات والمشــرفات التربویــات
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وقــــد اســــتخدمت  الباحثــــة , مشــــرفة اقتصــــاد منزلــــي) 27(معلمــــة للاقتصــــاد المنزلــــي ) 53(تكونــــت عینــــة الدراســــة 

واعتیـاد , إلـى أن أهـم المعوقـات هـي كثـرة عـدد الطالبـات فـي الفصـل الواحـد الاستبانه كأداة للدراسـة التـي توصـلت

  .المعلمات على استخدام طر ق التدریس التقلیدیة

  :التعلیق على الدراسات السابقة  

یتضح من مراجعة الدراسات السابقة أن اغلبها تحاول الكشف عن الطرق والأسالیب والاستراتیجیات      

دمها المعلمون مع طلابهم وهذا یتوافق مع الدراسة الحالیة، و اتفقت نتائج الدراسة الحالیة التدریسیة التي یستخ

، )Nunnally,2012(، ودراسة نوناللي، )م2012(، ودراسة الفقیه )م2016(مع نتائج دراسة الزعیمي وخلف 

صیاغة المشكلة وتحدید  كما  استفادت الحالیة من الدراسات السابقة في) م 2012(واختلفت مع دراسة الأحمدي 

  . الأسالیب الإحصائیة المناسبة وبناء أداة الدراسة

  الطریقة والإجراءات

تــم اســتخدام المــنهج الوصــفي المســحي عــن طریــق الحصــول علــى المعلومــات وتحلیلهــا مــن :   مــنهج الدراســة  

  . عینة الدراسة

  :مجتمع الدراسة  

ادة المـدارس المتوسـطة بمحافظـة القویعیـة فـي  المملكـة العربیـة تكون مجتمع الدراسة من جمیـع المعلمـین وقـ     

معلــم وقائــد مدرســة، وفــق إحصــائیة شــؤون المعلمــین بــإدارة تعلــیم محافظــة القویعیــة  511الســعودیة البــالغ عــددهم 

  هـ1437/1438للعام الدراسي 

  .بالطریقة العشوائیة البسیطة  معلم وقائد مدرسة تم اختیارهم  219تكونت عینة الدراسة من :   عینة الدراسة  

  توزیع أفراد عینة الدراسة حسب التخصص )  1( ویظهر الجدول رقم 

  .توزیع أفراد عینة الدراسة حسب التخصص ) 1( الجدول 

  النسبة المئویة  العدد  التخصص

  41.6  91  علمي

  58.4  128  أدبي

  100.0  219  المجموع

  

  .حسب الوظیفةتوزیع أفراد عینة الدراسة ) 2( الجدول 

  النسبة المئویة  العدد  الوظیفة 

  91.3  200  معلم

  8.7  19  قائد مدرسة

  100.0  219  المجموع
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  :أداة الدراسة

من أجل تحقیق أهداف الدراسة في التعرف على الأسالیب والطرق التدریسیة المستخدمة في المرحلة المتوسطة 

استبانة لتحدید الأسالیب والطرق ) أداة قیاس(فقد تم تطویر بمحافظة القویعیة في المملكة العربیة السعودیة، 

الأكثر استخداماً، حیث تم مسح الأدب التربوي السابق المتعلق بأسالیب وطرق التدریس  في المراحل التعلیمیة 

المختلفة والإفادة منه في بناء أداة القیاس، كما تم الرجوع إلى الدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع 

  .إضافة إلى آراء المحكمین والمختصین التربویین.اسةالدر 

فقـرة ، وبعـد الأخـذ بـآراء المحكمـین تـم تعـدیل وحـذف ) 28(وقد تكونت أداة الدراسة في صـورتها الأولیـة مـن      

  .فقرة) 25(بعض الفقرات، حیث أصبحت الأداة بصورتها النهائیة مكونة من 

  :صدق الأداة 

محكمین من أعضاء هیئة تدریس في كلیات التربیة )  7( لأداة تم عرضها على للتحقق من صدق محتوى ا     

في الجامعات، لتحدید مدى صلاحیة فقراتهـا، ومـدى مناسـبتها، وفـي ضـوء آراء المحكمـین فقـد تـم تعـدیل صـیاغة 

  .وحذف بعض فقرات الاستبانة

  :صدق الاتساق الداخلي

  

  :، بالدرجة الكلیة)الاستبانة(بنود الأداة معاملات ارتباط بیرسون لقیاس العلاقة بین 

  بالدرجة الكلیة) الاستبانة(معاملات ارتباط بنود الأداة )3(جدول رقم 

  )40=ن: العینة الاستطلاعیة(

 معامل الارتباط  م معامل الارتباط  م معامل الارتباط  م

1  0.3676* 10  0.6589** 19  0.6822** 

2  0.5821** 11  0.3944* 20  0.7257** 

3  0.5432** 12  0.6904** 21  0.7559** 

4  0.5082** 13  0.6556** 22  0.6563** 

5  0.7125** 14  0.5359** 23  0.7735** 

6  0.6149** 15  0.4355** 24  0.8385** 

7  0.6534** 16  0.5433** 25  0.6120** 

8  0.5321** 17  0.4280**    

9  0.6761** 18  0.6222**    

  0.05دالة عند مستوى * 

  0.01دالة عند مستوى  **
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  )  4(  جدول رقم                        :ثبات الأداة 

  معامل ثبات ألفا كرونباخ أداة الدراسة

  )40=ن: العینة الاستطلاعیة(

عدد   المتغیر

  البنود

معامل ثبات 

 ألفا كرونباخ

 0.93  25  الثبات الكلي لأداة الدراسة

  

  : متغیرات الدراسة 

  : تشتمل الدراسة على متغیرین  وذلك على النحو التالي 

 ) علمي، أدبي (التخصص  -1

  )  معلم، قائد مدرسة ( الوظیفة  -2

  :إجراءات تطبیق الدراسة

  .تم تحدید أفراد عینة الدراسة وفقاً لمتغیرات الدراسة -1

داة علـــى عینـــة تـــم توزیـــع الاســـتبانات علـــى أفـــراد عینـــة الدراســـة، وقـــد تـــابع الباحـــث إجـــراءات تطبیـــق الأ -2

 .الدراسة

 %).97(تم تجمیع الاستبانات المسترجعة، حیث بلغت نسبة المسترجع منها  -3

؛ وذلــك )SPSS(تــم تفریــغ البیانــات فــي ذاكــرة الحاســب الآلــي،  وتحلیلهــا باســتخدام الحزمــة الإحصــائیة  -4

  .للإجابة عن أسئلة الدراسة

  :المعالجة الإحصائیة

  :أسئلة الدراسة للإجابة عن السؤال الأول من  -

ما الطرق التدریسیة المستخدمة في مدارس المرحلة المتوسطة من وجهة نظر المعلمین وقادة المدارس :  1س

بمحافظة القویعیة في المملكة العربیة السعودیة؟  تم استخراج المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لكل 

  . عینة الدراسةفقرة من فقرات الاستبانة، وذلك لجمیع أفراد 

  :للإجابة عن السؤال الثاني من أسئلة الدراسة  - 

هــل هنــاك اخــتلاف بــین أفــراد عینــة الدراســة فــي تــرتیبهم لدرجــة اســتخدام  طــرق التــدریس تعــزى لاخــتلاف :  2س

  التخصص؟

للمقارنـــــة بـــــین اتقـــــدیرات عینـــــة الدراســـــة نحـــــو الأســـــالیب وطـــــرق تـــــدریس    T-test" ت " تـــــم اســـــتخدام اختبـــــار 

  .  لمستخدمة وفقاً للتخصصا

هـــل هنـــاك اخـــتلاف بـــین أفـــراد عینـــة الدراســـة فـــي تـــرتیبهم لدرجـــة اســـتخدام طـــرق التـــدریس تعـــزى لاخـــتلاف : 3س

  الوظیفة ؟
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للمقارنــة بــین اتقــدیرات عینــة الدراســة نحــو الأســالیب وطــرق تــدریس    T-test" ت " تــم اســتخدام اختبــار        

  .  المستخدمة وفقاً لنوع الوظیفة

  :عرض النتائج ومناقشتها 

حیـث تـم إعطـاء . لتسهیل تفسیر النتائج استخدم الباحث الأسلوب التـالي لتحدیـد مسـتوى الإجابـة علـى بنـود الأداة

، ثــم تـم تصــنیف تلـك الإجابــات )1=، قلیلــة جـداً 2=، قلیلـة3=، متوســطة4=، مرتفعـة5=مرتفعـة جــداً : (وزن للبـدائل

  :إلى خمسة مستویات متساویة المدى من خلال المعادلة التالیة

  0.80=  5÷ ) 1-5= (عدد بدائل الأداة ÷ ) أقل قیمة -أكبر قیمة= (طول الفئة 

  )  5(  جدول رقم : وفقاً للجدول التالي

  تخدم في أداة البحثتوزیع للفئات وفق التدرج المس

 مدى المتوسطات  الوصف

 5.00 – 4.21 مرتفعة جداً        

 4.20 – 3.41 مرتفعة

 3.40 – 2.61 متوسطة

 2.60 – 1.81 قلیلة

 1.80 – 1.00 قلیلة جداً 

  

  

  :النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 

مـــا  الطـــرق التدریســـیة المســـتخدمة فـــي مـــدارس المرحلـــة المتوســـطة مـــن وجهـــة نظـــر المعلمـــین وقـــادة المـــدارس   

بمحافظــة القویعیــة فــي المملكــة العربیــة الســعودیة؟       للإجابــة عــن هــذا الســؤال فقــد تــم اســتخراج المتوســطات 

  .الحسابیة والانحرافات المعیاریة لتقدیرات المعلمین   
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  التكرارات والنسب المئویة والمتوسطات الحسابیة وترتیبها تنازلیاً لإجابات عینة الدراسة حول)6( رقم  جدول

  طرق التدریس المستخدمة في المرحلة المتوسطة بمحافظة القویعیة في المملكة العربیة السعودیة

  مسمى طریقة التدریس  م

المتو  درجة الاستخدام

سط 

الحسا

  بي

الانحراف 

  المعیاري

ال
ب

رتی
ت

  

ام
خد

ست
الا

ة 
رج

د
  

مرتفع

 ة جداً 
 مرتفعة

متوسط

 ة
 قلیلة

قلیلة 

 جداً 

 السؤال والجواب 4
 3 19 63 73 61 ت

 مرتفعة 1 1.00 3.78
%  27.9  33.3  28.8  8.7  1.4  

 المناقشة 2
 4 15 73 67 60 ت

 مرتفعة 2 0.99 3.75
%  27.4  30.6  33.3  6.8  1.8  

 الواجبات المنزلیة 17
 5 30 69 56 59 ت

 مرتفعة 3 1.09 3.61
%  26.9  25.6  31.5  13.7  2.3  

 المحاضرة 1
 7 25 79 60 48 ت

 مرتفعة 4 1.05 3.53
%  21.9  27.4  36.1  11.4  3.2  

 الإلقائیة 11
 5 34 69 63 48 ت

 مرتفعة 4 1.07 3.53
%  21.9  28.8  31.5  15.5  2.3  

 التعلم التعاوني 20
 8 29 90 52 40 ت

 متوسطة 6 1.05 3.40
%  18.3  23.7  41.1  13.2  3.7  

 العصف الذهني 18
 5 38 88 51 37 ت

 متوسطة 7 1.03 3.35
%  16.9  23.3  40.2  17.4  2.3  

 القصة 12
 11 37 81 51 39 ت

 متوسطة 8 1.10 3.32
%  17.8  23.3  37.0  16.9  5.0  

 العروض التقدیمیة 3
 10 42 84 47 36 ت

 متوسطة 9 1.09 3.26
%  16.4  21.5  38.4  19.2  4.6  

 التعلم من الأقران 19
 7 48 81 56 27 ت

 متوسطة 10 1.03 3.22
%  12.3  25.6  37.0  21.9  3.2  

 تمثیل الأدوار 13
 19 38 76 60 26 ت

 متوسطة 11 1.12 3.16
%  11.9  27.4  34.7  17.4  8.7  

 حل المشكلات 6
 15 39 93 55 17 ت

 متوسطة 12 1.00 3.09
%  7.8  25.1  42.5  17.8  6.8  
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  مسمى طریقة التدریس  م

المتو  درجة الاستخدام

سط 

الحسا

  بي

الانحراف 

  المعیاري
ال

ب
رتی

ت
  

ام
خد

ست
الا

ة 
رج

د
  

مرتفع

 ة جداً 
 مرتفعة

متوسط

 ة
 قلیلة

قلیلة 

 جداً 

 الحاسوب تعلیمي 15
 22 49 80 32 36 ت

 متوسطة 13 1.20 3.05
%  16.4  14.6  36.5  22.4  

10.
0  

7 
الاستقصاء 

 والاكتشاف

 13 55 84 47 20 ت
 متوسطة 14 1.04 3.03

%  9.1  21.5  38.4  25.1  5.9  

 تكوین المفاهیم 9
 16 56 75 58 14 ت

 متوسطة 15 1.04 2.99
%  6.4  26.5  34.2  25.6  7.3  

 دراسة الحالة 10
 20 54 84 42 19 ت

 متوسطة 16 1.07 2.94
%  8.7  19.2  38.4  24.7  9.1  

 الحقائب التعلیمیة 14
 20 60 77 39 23 ت

 متوسطة 17 1.11 2.93
%  10.5  17.8  35.2  27.4  9.1  

 إجراء التجارب 21
 33 43 75 45 23 ت

 متوسطة 18 1.19 2.92
%  10.5  20.5  34.2  19.6  

15.
1  

 خرائط المفاهیم 8
 21 60 81 36 21 ت

 متوسطة 19 1.09 2.89
%  9.6  16.4  37.0  27.4  9.6  

 الدراسة المستقلة 16
 27 54 89 27 22 ت

 متوسطة 20 1.11 2.83
%  10.0  12.3  40.6  24.7  

12.
3  

 الاستقرائیة 25
 24 66 81 31 17 ت

 متوسطة 21 1.07 2.78
%  7.8  14.2  37.0  30.1  

11.
0  

 المناظرة 5
 27 64 80 33 14 ت

 متوسطة 22 1.06 2.74
%  6.4  15.1  36.7  29.4  

12.
4  

 المحاكاة 23
 31 63 73 35 17 ت

 متوسطة 22 1.12 2.74
%  7.8  16.0  33.3  28.8  

14.
2  

 بناء النماذج 24
 31 59 89 29 11 ت

 متوسطة 24 1.04 2.68
%  5.0  13.2  40.6  26.9  14.
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  مسمى طریقة التدریس  م

المتو  درجة الاستخدام

سط 

الحسا

  بي

الانحراف 

  المعیاري
ال

ب
رتی

ت
  

ام
خد

ست
الا

ة 
رج

د
  

مرتفع

 ة جداً 
 مرتفعة

متوسط

 ة
 قلیلة

قلیلة 

 جداً 

2  

 الرحلات المیدانیة 22
 75 60 47 21 16 ت

 قلیلة 25 1.23 2.28
%  7.3  9.6  21.5  27.4  

34.
2  

  3.11  العام* المتوسط

  0.65  الانحراف المعیاري

  درجات 5المتوسط الحسابي من * 

أن أكثر الطرق التدریسیة استخداماً في المرحلة المتوسطة هي طریقة السؤال )   6( یتضح من الجدول رقم     

، ثم طریقة الواجبات ) 3.75( ، ثم طریقة المناقشة بمتوسط حسابي قدره )3.78( والجواب بمتوسط حسابي قدره 

شرة تعتمد على المعلم أكثر من اعتمادها على ،وجمیعها طرق تدریس مبا) 3.61( المنزلیة بمتوسط حسابي قدره 

الطالب، ویعزو الباحث ذلك لسهولة هذه الطرق وعدم حاجتها للكثیر من المتطلبات المادیة، وتوافقها مع 

  .الإمكانات المادیة والبشریة في المدرسة

لمیدانیة بمتوسط أن أقل الطرق التدریسیة استخداماً هي طریقة الرحلات ا)  6( كما یتضح من الجدول رقم 

، و كذلك طریقة المحاكاة بمتوسط ) 2.62( ، وقبلها طریقة بناء النماذج بمتوسط قدره ) 2.28( حسابي قدره 

،وجمیعها طرق تدریس غیر مباشرة تعتمد على تفعیل دور الطالب أكثرمن دور المعلم،  ) 2.74( حسابي قدره 

میدانیة وحاجتها للكثیر من الوقت والجهد والتجهیزات المادیة ویعزو الباحث ذلك لصعوبة تنفیذ طریقة الرحلات ال

  .  والبشریة، وقلة خبرة المعلمین في مجال المحاكاة والمناظرة

  

  :  النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني 

  هل هناك اختلاف بین أفراد عینة الدراسة في ترتیبهم لدرجة استخدام طرق التدریس تعزى لاختلاف التخصص؟

لدلالـــة الفـــروق بـــین مجمـــوعتین مســـتقلتین ) ت(للإجابـــة علـــى هـــذا الســـؤال قـــام الباحـــث باســـتخدام اختبـــار        

للتعــرف علــى الفــروق فــي اســتجابات عینــة الدراســة حــول درجــة اســتخدام طــرق التــدریس تبعــاً لاخــتلاف تخصــص 

  : والجدول التالي یبین النتائج التي تم التوصل إلیها. أفراد عینة الدراسة

    



370 
 

  لدلالة الفروق في استجابات عینة) ت(اختبار )7(جدول رقم 

  الدراسة حول درجة استخدام طرق التدریس باختلاف التخصص

  العدد  التخصص
المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

قیمة 

  ت

مستوى 

  الدلالة
  التعلیق

 0.62 3.13 91 علمي
 غیر دالة 0.666 0.43

  0.66  3.10  128 أدبي

  

غیـر دالـة، ممــا یشـیر إلـى عـدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحصــائیة ) ت(أن قیمـة )   7(  مـن الجـدول رقـم یتضـح 

ویعــزو الباحــث ذلــك .فــي اســتجابات عینــة الدراســة حــول درجــة اســتخدام طــرق التــدریس تبعــاً لاخــتلاف تخصصــهم

لهــا فــي التخصصــات العلمیــة  لســهولة اســتخدام الطــرق التدریســیة المعتمــدة علــى المعلــم وإتبــاع الكثیــرمن المعلمــین

كــذلك قــد یكــون ذلــك قصــوراً مــن  بــرامج إعــداد المعلمــین فــي كلیــات التربیــة مــن حیــث توضــیح الطــرق . الأدبیــة

  التدریسیة التي یلزم استخدامها في بعض التخصصات

  :  النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث 

  استخدام طرق التدریس تعزى لاختلاف الوظیفة ؟هل هناك اختلاف بین أفراد عینة الدراسة في ترتیبهم لدرجة 

لدلالـة الفـروق بـین مجمـوعتین مسـتقلتین ) ت(للإجابة علـى هـذا السـؤال قـام الباحـث باسـتخدام اختبـار            

للتعرف على الفروق في استجابات عینة الدراسـة حـول درجـة اسـتخدام طـرق التـدریس تبعـاً لاخـتلاف وظیفـة أفـراد 

  : والجدول التالي یبین النتائج التي تم التوصل إلیها. عینة الدراسة

 

  لدلالة الفروق في استجابات عینة) ت(اختبار )8(جدول رقم 

  الدراسة حول درجة استخدام طرق التدریس باختلاف الوظیفة

الوظیفة 

  الحالیة
  العدد

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

قیمة 

  ت

مستوى 

  الدلالة
  التعلیق

 0.63 3.11 200 معلم
 غیر دالة 0.659 0.44

  0.83  3.17  19 قائد مدرسة

نظـــراً لصـــغر حجـــم أحـــد مجموعـــات الدراســـة لـــذا فضـــل الباحـــث اســـتخدام الأســـالیب الإحصـــائیة اللابرامتریـــة وفقـــاً 

  : للتالي

إحصــائیة غیـر دالـة، ممــا یشـیر إلـى عـدم وجـود فـروق ذات دلالـة ) ت(أن قیمـة )   8(  یتضـح مـن الجـدول رقـم 

  .في استجابات عینة الدراسة حول درجة استخدام طرق التدریس تبعاً لاختلاف الوظیفة الحالیة لأفراد العینة

  

  

  



371 
 

  وتني لدلالة الفروق في استجابات عینة- اختبار مان)9(جدول رقم 

  الدراسة حول درجة استخدام طرق التدریس باختلاف الوظیفة

  العدد  الوظیفة الحالیة
متوسط 

 الرتب
 مجموع الرتب

قیمة 

Z 

مستوى 

  الدلالة
  التعلیق

 21930.00 109.65 200 معلم
 غیر دالة 0.791 0.27

  2160.00  113.68  19 قائد مدرسة

  

غیر دالة، مما یشیر إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة فـي ) ز(أن قیمة )   9(  یتضح من الجدول رقم 

ویعـزو . اسـتخدام طـرق التـدریس تبعـاً لاخـتلاف الوظیفـة الحالیـة لأفـراد العینـةاستجابات عینة الدراسة حول درجـة 

الباحث ذلك إلى كون قائـد المدرسـة فـي الأصـل معلـم ولدیـه الدرایـة التامـة بـالطرق التدریسـیة المسـتخدمة مـن قبـل 

  .المعلمین خلال زیارته لهم في الفصول الدراسیة

  :ملخص النتائج     

التدریسیة استخداماً في المرحلة المتوسطة هي السؤال، والجواب، المناقشة،  أكثر الأسالیب والطرق -1

 .الواجبات المنزلیة

أقل الأسالیب وطرق التدریس استخداماً في المرحلة المتوسطة هي الرحلات العلمیة، والمحاكاة، وبناء  -2

 .النماذج، والمناظرة

  .الوظیفةلا یوجد اختلاف في تقدیرات عینة الدارسة وفقاً للتخصص و  -3

  التوصیـــات 

  : في ضوء ما أسفرت عنه نتائج الدراسة، فقد تم صوغ التوصیات الآتیة

 . تهیئة الظروف المناسبة لتنفیذ الرحلات المیدانیة -1

 .تنفیذ دورات تدریبه للمعلمین في مجال   طرق المحاكاة وبناء النماذج -2

في المراحل التعلیمیة المختلفة مع إجراء المزید من الدراسات في مجال طرق التدریس المستخدمة  -3

  .استخدام متغیرات مختلفة
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  :المراجع  

  :  المراجع العربیة

 ــات اســتخدام اســتراتیجیات التــدریس الحدیثــة لمعلمــات الاقتصــاد ). م2011(, میمونــه, أبــا الخیــل معوق

ـــة المتوســـطة مـــن وجـــة نظـــر المعلمـــات والمشـــرفات التربویـــات رســـالة مـــا جســـتیر غیـــر , المنزلـــي فـــي المرحل

 . الریاض, جامعة الامام محمد بن سعود الاسلامیة, كلیة العلوم الاجتماعیة ,منشورة

 الطبعــة , مكتبــة الفــلاح, الكویــت.اســتراتیجیات حدیثــة فــي تــدریس العلــوم). م1999(,صــحبي,ابــو جلالــه

  .الاولى

 لإستراتیجیات التدریس المنمیة  واقع أستخدام معلمات الاقتصاد المنزلي). م2012(, أسـمهان, الأحمدي

كلیــة , رســالة ماجســتیر غیــر منشــورة. للتفكیــر لــدى طالبــات المرحلــة الثانویــة والمتوســطة بمدینــة مكــه المكرمــه

 .مكة المكرمة, جامعة ام القرى, التربیة

 واقــع ممارســته معلمــي العلــوم الشــرعیة للمرحلــة المتوســطة لإســتراتیجیات ). م2014(,منصــور,التریكــي

, كلیة العلوم الاجتماعیة , رسالة ما جستیر غیر منشورة.لیم النشط بمدینة الریاض والمعوقات المصاحبة لهاالتع

 .الریاض,جامعة الامام محمد بن سعود الاسلامیة

  ،طــرق التــدریس العامــة ومهــارات تنفیــذ وتخطــیط عملیــة التــدریس). م 2000( جامـل ، عبــد الـرحمن ،

 .عمان ، الأردندار المسیرة، الطبعة الأولى، 

  ،طرائق التـدریس التـي یسـتخدمها أعضـاء هیئـة التـدریس فـي جامعـة عمـان ). م2014( حلاق، علـى

،  12، مجلـة اتحـاد الجامعـات العربیـة للتربیـة وعلـم الـنفس، المجلـد العربیةللدراسات العلیا ومسـوغات اسـتخدامها

ســـیة العلیـــا، جامعـــة عمـــان العربیـــة للدراســـات ، كلیـــة الدراســـات العلیـــا التربویـــة والنف 163ص 143، ص 2العـــدد 

 .العلیا، الأردن

 مستوى ممارسة معلمات الریاضیات لاستراتیجیات التدریس المضمنه في ). م2015(, فاطمة, الخثعمي

, جامعـة الملـك سـعود, كلیـة التربیـة,رسـالة مـا جسـتیر غیـر منشـورة, كتب المرحلة المتوسطة لتكوین بیئة إیجابیـة

  .الریاض

  ،دار الصـفاء للطباعـة والنشـر ، الطبعـة الأولـى ، طرائـق التـدریس الفعـال). م 2011(الخزاعلة، محمد ،

 . عمان ، الأردن

 دار الشـروق للنشـر والتوزیـع، الطبعـة النظریة فـي التـدریس وترجمتهـا عملیـاً ). م2000. (دروزة، أفنان ،

  .عمان، الاردن. الاولى

 أسـالیب معلمـي العلـوم فـي معالجـة صـعوبات تعلـم المفـاهیم . )م2016(, محمـد, خلف, طارق, الزعیمي

مجلة الجامعـة الاسـلامیة للدراسـات .العلمیة لدى طلبة المرحلة الأساسیة في ضوء مبادئ التدریس الاستراتیجي

  .المدینة المنورة,  83-65ص ص  24عدد, التربویة والنفسیة
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  ،دار عــالم  عاصــرة لطــرق التعلــیم والــتعلمأســترتیجیات التــدریس ، وؤیــة م). م 2003( زیتــزن، حســن ،

 .الكتب، الطبعة الأولى ، القاهرة

  ،ـــوم). م2001( زیتـــون، عـــایش ـــدریس العل ـــى، أســـالیب ت ، دار الشـــروق للنشـــر والتوزیـــع، الطبعـــة الأول

 . نابلس، فلسطین

 ــه النفــیس فــي اســالیب التــدریس). م2011. (الشــرایعة، عمــار ن، ، دار البدایــة ناشــرون وموزعــو التوجی

 .الطبعة الاولى، عمان، الاردن

 ـــة ).م2004(محمـــد,الشـــرقي ـــات المعلمـــین بالمملكـــة العربی ـــوم فـــي كلی ـــم العل ـــامج إعـــداد معل تقـــویم برن

 .الریاض,  83ص  56، ص92مجلة رسالة الخلیج العربي العدد ,السعودیة

 دریس العلـوم مدونـة لمقـرر اسـتراتیجیات تـ تصنیفات اسـتراتیجیات التـدریس،).  م2010. (صبري، ماهر

 http://aae999999.blogspot.com/2010/03/blog-post_06.htmlلطالبات الماجستیر  

 معوقـات اسـتخدام طـرق التـدریس الحدیثـة لـدى معلمـي المرحلـة المتوسـطة ). م2012(راشـد,العبدالكریم

ـــة الر  ـــاضبمدین , جامعـــة الملـــك ســـعود, كلیـــة التربیـــة,  410-391ص ص  223المجلـــد , مجلـــة كلیـــة التربیـــة, ی

  .الریاض

 درجة اسـتخدام بعـض طـرق التـدریس الحدیثـة فـي التربیـة البدنیـة مـن وجهـة ). م2012(, بندر, الفقیه

مكـة , جامعـة ام القـرى,كلیـة التربیـة, رسـالة ماجسـتیر غیـر منشـورة. مظر معلمي التربیة البدنیـة فـي مدینـة تبـوك

 .المكرمة

  ،معوقــــات اســــتخدام طــــرق التــــدریس الحدیثــــة فــــي تــــدریس ) . م 2016( منصـــور ، عثمــــان ناصــــر

ــل،  ــة حائ ــة والمتوســطة مــن وجهــة نظــر معلمــي الریاضــیات فــي مدین ــالمرحلتین الابتدائی المجلــة الریاضــیات ب

 .امعة الكویت، الكویت، كلیة التربیة،  ج 245 -215،ص ص 118، العدد 30التربویة مجلد 

  :المراجع الأجنبیة
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