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التقطيــع. فــوق 

    Résumé

Ce travail de recherche traite les bases phonétiques des mé-
thodes de didactique des langues maternelles ou étrangères 

(secondes) et ce que propose chaque méthodologie comme pro-
cédure pour apaiser les difficultés, sachant qu’une difficulté psy-
cho-mentale entrave l’apprentissage de toutes les langues : c’est 
le concept de crible phonologique que montre l’esprit humain 
par l’effet du système phonologique de la langue maternelle (ou 
dialecte) sur celui de la langue cible.

  Après avoir expos l’ensemble des difficultés et la ma-
nière dont chaque méthode procède pour corriger l’articulation, 
une méthode convenable a été proposée en deux étapes princi-
pales: La correction de prononciation des phonèmes isolés et 
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des syllabes selon la méthode syllabique. Puis, dans une phase 
avancée, on a corrigé la parole au niveau des compositions pho-
nologiques et des phénomènes extra-syllabiques selon la mé-
thode vérbo-tonale.

Mots-clés:  

Didactique des langues, la langue maternelle, la langue étran-
gère, difficultés d’articulation, correction phonétique d’articu-
lation, système phonologique de la langue, le crible phonolo-
gique, découpage syllabique, phénomènes extra-syllabiques



ــم وȖعليــم اللغــات الأجنȎيــة 
ّ
إنّ إشــɢاليات Ȗعليــم الأطفــال لغْڈــم الأم  أقــدم مــن Ȗعل

كȘشــف ســابقا جعلتنــا ɲغمــض أعيɴنــا 
ُ
بصفــة عامــة، لكــن قلــة الوســائل التقنيــة الۘــܣ لــم ت

وɸــو  الذاتيــة،  وتأملاتنــا  ملاحظاتنــا  بــه  جــادت  بمــا  فقــط  ونكتفــي  الصعوȋــات،  تلــك  عــن 
 ʄمجــال تܶݰيــح النطــق  ، وذلــك عڴــ ʏــي عنــد الأمــم الســابقة ࢭــȖبــا مــا م؈ّــق الــدرس الصوʈتقر
ــم العرȋيــة وحفــظ 

ّ
الرّغــم مــن اݍݰاجــة إڲــʄ ذلــك ،خاصــة عنــد المســلم؈ن بحكــم أɸميــة Ȗعل

القــرآن الكرʈــم ، وتحقيــق مخــارج اݍݰــروف وصفــات الأصــوات بالɴســبة للعــرب والعرȋيــة، 
وخصوصــا لل݀ݨــم الذيــن دخلــوا الإســلام . وࢭــʏ عمليــة التعلــم الصوȖــي المفغۜــܣ إڲــȖ ʄعلــم 
Ȗعليميــة   ʏࢭــ الܶݰيــح  النطــق  عــن  البحــث  لمــاذا   : الموضــوع  إشــɢالياتنا حــول  ت؄ــفز  اللغــة  

اللغــات؟ ومــا ۂــʏ معيقاتــه المشــ؅فكة ب؈ــن اللغــات ؟ ومــا ۂــʏ أبــرز الطــرق المتبعــة ࢭــʏ ذلــك؟

 - 1

ࢭــʏ حــد ذاٮڈــا،  التعليميــة  العمليــة  مــن  عــدّ شــطرا 
ُ
Ȗ الســؤال الأول  إنّ الإجابــة عــن 

لأخطــاء  استكشــافية  مرحلــة  اݍݰديثــة  التعليميــة  الأنظمــة   ʏࢭــ اعتبارɸــا  يمكــن  حيــث 
لفئــات  بالɴســبة  وأمــا  التعليميــة.  للوضعيــة  ابتدائيــا  تقييمــا  لنقــل  أو  والطلبــة،  التلاميــذ 
أخــرى ɠالأطفــال الصــم فالعمليــة كذلــك ترتكــز ࢭــʏ مرحلْڈــا الأوڲــʄ والأساســية عڴــʄ عمليــة 
 «Bertil Malmberg-ــا «مالمبــارغɸعت؄فʇ س الطفــل بالمم؈ــقات الصوتيــة اݝݵتلفــة ، إذʋتحســ
الدافــع لدراســة الأصــوات مــن طــرف أســاتذة الصــم ، وȋالɴســبة لɺــم وصــف كيفيــات نطــق 
الأصــوات ɠان المنطلــق والوســيلة الوحيــدة ݍݨعــل الصــم يتɢلمــون اللغــة(1) ، وɸــذا مجــال 
آخــر مــن مجــالات Ȗعليــم الصــم ʇشــɺد تطــورا رɸيبــا ࢭــʏ الآونــة الأخ؈ــفة. وتتدعــم ɸــذه الفكــرة 
بالاكȘشــافات العلميــة المتعلقــة بالتقنيــة وȌعالــم الطــب والȘشــرʈح وفʋســيولوجية اݍݨɺــاز 
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الســمڥʏ مــن جɺــة أوڲــʄ ، وȋالتطــور المݏݰــوظ ࢭــʏ النظرʈــات ال؅فبوʈــة وȖعــدد المــدارس ࢭــʏ علــم 
النفــس وعلــم الاجتمــاع واللســانيات مــن جɺــة ثانيــة .

فعنــد الأســاتذة أو معل׿ــܣ اللغــات نجــد الإجابــة الشــافية عــن  الســؤال الســابق لكٔڈــا 
ــم؛ 

ّ
مȘســرعة نوعــا مــا، حيــث تحيلنــا مباشــرة إڲــʄ الɺــدف الٔڈاǿــي وɸــو معرفــة اللغــة قيــد التعل

لكــنّ اللغــوي يذɸــب إڲــʄ أعمــق مــن ذلــك ، حيــث يــرى أنّ معرفــة اللغــة تتجســد ࢭــʏ الأداء 
ࢭــʏ مستوʈ؈ن:مســتوى  ɸــذا جليــا  الصوȖــي مــن غ؈ــف إجɺــاد وȖعــب أو صعوȋــات ، وʈتحقّــق 
الأܧــݵاص  عنــد  الســرʉع  الفɺــم  ومســتوى   ، ــم 

ّ
المتعل فٕڈــا  ʇشــارك  الۘــܣ  اݍݰــوارات  نوعيــة 

المتɢلم؈ــن بلغْڈــم الأم والۘــܣ Ȗعت؄ــف بالɴســبة للآخــر لغــة أجنȎيــة. 

ر لدى الطالب حظوظ كب؈فة وقوʈة إذا ما تحقق 
ّ
ومن خلال ɸذين المستوʈ؈ن تتوف

ــم اݍݨوانــب الصرفيــة والنحوʈــة. 
ّ
لديــه النطــق الܶݰيــح فــالأداء الصوȖــي الــذي ʇُسْــɺِم ࢭــȖ ʏعل

الطالــب سلســلة صوتيــة مــا مرتبطــة Ȋسلســلة مــن  ــم للغــة يخــزّن 
ّ
بدايــة أي Ȗعل  ʏثــمّ إنّ ࢭــ

الɢلمــات ࢭــʏ اݍݨملــة ، وȋمعۚــܢ مع؈ــن . ɸــذا التخزʈــن يɢــون أوليــا بفعــل الانطبــاع الصوȖــي 
الــذي يــؤدي إڲــʄ إدراك المتتاليــة الصوتيــة الۘــܣ نقʋــس علٕڈــا جمــلا نمطية(نموذجيــة) أخــرى، 
تــدل عڴــʄ تصɴيــف مع؈ــن  لمعۚــܢ عــام مشــ؅فك ب؈ــن عــدة جمــلɠ ،(2)الت݀ݨــب مثــلا. فعمليــة 
القيــاس الۘــܣ ʇســتخدمɺا المتعلــم بطرʈقــة لاشــعورʈة، انطلاقــا مــن تحليــل المɢونــات النحوʈــة 
للمجموعــات الصوتيــة التحتيــة، والۘــܣ Ȗشــɢل النمــاذج الأوڲــʄ للغــة ۂــʏ المرحلــة الأساســية 
مــا 

ّ
للتعلــم اللغــوي، وȌعــد ذلــك يبــدأ ࢭــʏ التخڴــʏ عــن التحليــل الصوȖــي والنحــوي تدرʈجيــا ɠل

 ʏࢭــ ــه ɠلمــا ازدادت ثقتنــا 
ّ
أن للغــة  ، بمعۚــܢ  اݍݨيــد  الاســتعمال   ʏࢭــ إڲــʄ الأمــام  تقــدّم خطــوة 

إمɢاناتنــا لإعــادة إنتــاج اللغــة ومــن Ȋعــد ࢭــʏ إنتــاج جمــل جديــدة بــɢل مرونــة.

جɺــة  مــن  الصوȖــي  المɢــون  ب؈ــن  وطيــدة  العلاقــة  أن  كيــف  نــرى  المنطلــق  ɸــذا  مــن 
–النحــو  المعۚــܢ  فɺــم   ʏســتدڤʇ فأحدɸمــا  ثانيــة،  جɺــة  مــن   ʏوالصرࢭــ النحــوي  والمɢون؈ــن 
ب؈ــن المعۚــܢ  والصــرف- ، والثاɲي-المɢــون الصوȖــي كɢل- ʇســتدڤʏ عقلنــة ومنطقــة العلاقــة 
الوحــدات  أو  الصوتيــة  السلســلة  ب؈ــن  منطقيــة  لعلاقــة  والتأســʋس  الصوتيــة.  والمتتاليــة 
التعليميــة  الطــرق  Ȋعــض  نجــد  الســȎب  لɺــذا  اݍݨزئيــة،  المعاɲــي  أو  كɢل  والمعۚــܢ  الصوتيــة 
Ȗعتمــد  أثنــاء الــدرس (اݍݰصــة) عڴــʄ مرحلت؈ــن: مرحلــة لتܶݰيــح النطــق ومرحلــة لاســتعمال 
الطــرق  ɸــذه  ومــن   ، الصوȖــي  لݏݨانــب  دائمــا  الأولوʈــة  لكــن  ال؅فاكيــب،  اســتعمال  وإعــادة 
اݍݨيــد للإيقــاع  ــم 

ّ
التعل أنّ  تــرى  الۘــܣ   (audio-visuelles/ــةʈالســمعية –البصر) مجموعــة 

.ʏالنحــوي والدلاڲــ المســتوʈ؈ن   ʄعڴــ الفɺــم  Ȗســɺل  المقطعيــة  فــوق  والنّغــم والظواɸــر 

وʈــرى علمــاء اللغــة أنّ اݍݨɺــود يجــب أن ت؅فكــز ࢭــɸ ʏــذا اݝݨــال –إدراك العلاقــة ب؈ــن 
المعۚــܢ  وإنتــاج  فɺــم   ʄإڲــ يؤديــان  اللــذان   -ʏوالصرࢭــ والنحــوي  مــن جɺــة  الصوȖــي  اݍݨانب؈ــن 
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عنــد المبتدئ؈ــن خاصــة ، فــإدراك العلاقــات الصوتيــة ب؈ــن الوحــدات اللغوʈــة يؤɸــل الطالــب 
للاɲغمــاس ࢭــʏ تلــك اللغــة ، وʉعت؄ــف ɸــذا ࢭــʏ حــد ذاتــه تخــط لأوّل حاجــز ࢭــʏ طرʈــق التعلــم، 
فيغــرس فيــه الثقــة بالنفــس  والثقــة ࢭــʏ قدراتــه التواصليــة بتلــك اللغــة. فإعطــاء المتعلــم قدرا 
ɠافيــا مــن المرونــة الصوتيــة والنطقيــة معنــاه توف؈ــف احتمــالات إضافيــة للتفاعــل والتعب؈ــف. 
فاستكشــاف عالــم صوȖــي جديــد يتحتــم استكشــاف المɢــون (الأجنۗــܣ والܨــݵظۜܣ) ࢭــʏ الآن 

ــه. ـــــــــــــــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ ذاتـــــــــ

ذات  بالعمليــة خاصــة  المتعلقــة  الصعوȋــات  اســتقصاء   ʄإڲــ التصــور  ɸــذا  يدفعنــا 
ــم، وȋحكــم تجــارب أɸــل الميــدان مــن أســاتذة وȋاحث؈ــن أمكــن 

ّ
الأثــر البالــغ عڴــʄ عمليــة التعل

تحديــد ثــلاث صعوȋــات أساســية ʇســتوجب التفك؈ــف ࢭــʏ حلــول لɺــا مٔڈــا(3):

ــم 
ّ
بلــة ࢭــʏ صعوȋــة التعل : وممــا يزʈــد الط؈ــن  - ضعــف الســمع عنــد الكث؈ــف مــن المتعلم؈ــن 

ɸــو عــدم وڤــʏ الآبــاء ٭ڈــذا النقــص لــدى أبناءɸــم ، والســȎب ɸــو أنّ عنــد اســتعمال اللغــة 
ــم Ȋشــɢل كب؈ــف وعميــق ،ɠــون عمليــة التواصــل تتــم ࢭــʏ الظــروف 

ّ
طــرح مشــɢلة التعل

ُ
الأم لا ت

الطبيعيــة ؛ مــن وقــت ɠاف لإنجــاز الــكلام والتحوʈــل التلقاǿــي للمجــال الســمڥʏ الــذي يȘيــح 
الفɺــم ، لكــن ࢭــʏ حالــة اللغــة الأجنȎيــة فالمتعلــم لا يمتلــك مســبقا البۚــܢ ال؅فكيȎيــة ، وɸنــا 
تكمــن أɸميــة تدرʈــب الأذن عڴــʄ الســمع اݍݨيــد والتمي؈ــق عــن طرʈــق الأجɺــزة الفنيــة ، ومنــه 

التدرʈــب عڴــʄ النطــق الܶݰيــح .

- الاضطرابــات النفســية: وۂــʏ مــن الصعوȋــات الأك؆ــف تأث؈ــفا وࢭــʏ نفــس الوقــت المســتعصية 
جــدا مــن حيــث الاكȘشــاف والتعقيــد ، فجمــل المتعلم؈ــن يظɺــر علٕڈــا التقطيــع وغ؈ــف ɠاملــة 
الأرɠان وقيــاس عشــواǿي، وࢭــȊ ʏعــض الأحيــان نجــد الطفــل ʇســقط أدوات الرȋــط وأدوات 
 ʄص؈ــف الأمــر إڲــʈــة أخــرى كمــا ينقــص عناصــر في؅ــفك اݍݨملــة غ؈ــف مكتملــة المعۚــܢ ، بــل وʈنحو
حــد الســɢوت المطبــق ، ɸــذا راجــع إڲــʄ ݴݨــل وتــردد ࢭــʏ المبــادرة، ممــا يȞبــط عزʈمتــه وʈكبــح 
جمــاح المبــادرة ، وȋالتاڲــʏ لا ʇســتطيع أن ʇعــرف إمɢاناتــه اللغوʈــة. وɸنــا يمكــن طــرح الأســئلة 
التاليــة: ɸــل جســم المتعلــم مرتڏــʏ أم مشــدود ؟ ومــا ۂــʏ الأســباب النفســية لذلــك؟ ولكــن 
لɺــذا  عــلاج  أفضــل  أنّ  والأســاتذة  اللغــة  وعلمــاء  النفــس  علمــاء  مــن  المتخصصــون  يجمــع 
الســلوك الܨــݵظۜܣ ɸــو ال؅فبيــة  النطقيــة والصوتيــة ، وســيحصل تقدمــا باɸــرا ࢭــʏ حالــة 

Ȗܨــݨيع المتعلــم عڴــʄ إصداراتــه  الصوتيــة.

لكــن ɸــذه الصعوȋــات لا ترتبــط بالتعليــم الأɠادي׿ــܣ والممنݤــݮ للغــة والــذي عــادة مــا 
يɢــون لأغــراض خاصــة، كتعليميــة اللغــات الأجنȎيــة، وɸــو كذلــك مجــال آخــر تتܸــݳ فيــه 
ــق بمــا اصطݏــݳ 

ّ
مــا Ȗعل الســياق الصوȖــي  ࢭــɸ ʏــذا  مــا ٱڈمنــا  العديــد مــن الصعوȋــات ، لكــن 

عليــه العلمــاء بالصعوȋــات المرتبطــة بالوڤــʏ الفونولوڊــʏ أثنــاء Ȗعليميــة اللغــة الأم أو اللغــات 
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ـــــة. ــ ــ الأجنȎيـــ

لقــد أدركــت اللســانيات التطبيقيــة أنّ علٕڈــا اق؅ــفاض مفاɸيــم مــن الصعيــد النظــري 
وتحوʈلɺــا إڲــʄ الصعيــد العمڴــʏ ࢭــʏ شــɢل تطبيقــات ، وɸــذا لمســاعدة المدرســ؈ن عڴــʄ تخطــي 
Ȋعض اݍݰواجز الأɠاديمية(4)، والانتقال بالمفاɸيم اللسانية النظرʈة إڲʄ مستوى التطبيق، 
حيــث أصبحــت مســتغلة ࢭــʏ الكتــب التȎســيطية ، لإيجــاد حلــول وصعوȋــات مســتعصية ، 

 .ʄلة صوتيــة إدراكيــة بدرجــة أوڲــɢعــدّ مشــʇُ ــي ، والــذيǿالمســتوى القرا ʄــو اݍݰــال عڴــɸ كمــا

ــرح مــع تطــور الدراســات اللغوʈــة العصȎيــة، ارتبــط 
ُ
والوڤــʏ الفونولوڊــʏ مفɺــوم ط

بالوحــدات  «المعرفــة   :ʄإڲــ ࢭــʏ مجملɺــا  تص؈ــف  Ȗعرʈفــات  عــدة  لــه  اللغــوي،  الإدراك  بمفɺــوم 
اݍݰــروف  ب؈ــن  النظاميــة  العلاقــات  وفɺــم  الݤݨاǿــي،  بالرســم  ممثلــة   ʏۂــ كمــا  الصوتيــة 
الرمــوز  مــع  التعامــل   ʄعڴــ والقــدرة  الɢلمــات،  تɢــوّن  الۘــܣ  الرمــوز  وتجزئــة  والفونيمــات، 
ࢭــʏ مســتوى الɢلمــة  مــن خــلال المزاوجــة ب؈ــن نطــق الɢلمــة وتݤݨئْڈــا، وʈتحقــق عــن طرʈــق 
مــا ʇســ׿ܢ   ʏࢭــ للغــة اســتماعا  وإنتاجــا.»(5) مــن ɸنــا  فالعنصــر الأسا؟ۜــܣ  المتعلــم   Ȗعرʈــض 
 ʏــم يلاࢮــ

ّ
بالوڤــʏ الفونولوڊــɸ ʏــو القــدرة عڴــʄ التمي؈ــق، ࢭــʏ ح؈ــن عــدم حصولــه معنــاه أنّ المتعل

ــم، 
ّ
صعوȋــات جمــة ࢭــʏ التمي؈ــق وال؅فكيــب ومــن ثــم إدراك اݍݵصائــص الصوتيــة للغــة التعل

إڲــʄ وجــود عمليــة عقليــة Ȗســ׿ܢ الغرȋلــة  وʈذɸــب العلمــاء إڲــʄ تفســ؈ف ســȎب ɸــذه الظاɸــرة 
مــن  منطلقــا   «Intravaia» الأســتاذ  لنــا  وʈقدّمɺــا   ،(le crible phonologique)-الصوتيــة
عمليــة الإدراك الســمڥʏ  وم؄ــفزا علاقْڈــا بالقــدرة عڴــʄ التصوʈــت ، كمــا يڴــʏ: «الســمع أو 
الإدراك الســمڥʏ الــذي مــا ɸــو إلا مدخــلا حســيا مــن ب؈ــن عــدة مداخــل أو منافــذ حســية، 
 ʏاݍݰقيقــة إنّ أي اضطــراب ࢭــ ʏــو مرتبــط مباشــرة بالنطــق ، فالســمع يحــدد النطــق . وࢭــɸو
نطــق أصــوات لغــة مــا ســȎبه اݍݰقيقــي لʋــس خلــلا ࢭــʏ أعضــاء النطــق وإنمــا نȘيجــة ترجمــة 
مشــروطة للمــخ لمــا ɲســمعه مــن أصــوات ، وɸــذا ȊســȎب مــا يفرضــه النظــام الصوȖــي للغتنــا 

الأم والــذي Ȗعودنــا عليــه منــذ طفولتنــا.»(6)

ــم ࢭــʏ حالــة 
ّ
إذن فالظاɸــرة عقليــة ذات جانب؈ــن (حؠۜــܣ وصوȖــي)، تحــدث عنــد المتعل

الصوتيــة  العــادات  تمارســه  الــذي  والتعلــق  المقاومــة  مــن  نــوع  فࢼــܣ  الثانيــة،  اللغــة  ــم 
ّ
Ȗعل

للنظــام الصوȖــي للغــة الأم عڴــʄ المعطيــات الصوتيــة اݍݨديــدة للغــة التعلــم ، وʈمكــن حصــر 
الظاɸــرة بدقــة ࢭــɠ ʏــون المتعلــم يفــرض النظــام الصوȖــي للغتــه الأم عڴــʄ النظــام الصوȖــي 
ــد نظــام مــن الأخطــاء. مــن ɸنــا يجــب توجيــه 

ّ
للغــة قيــد التعلــم ، ومــن تصــارع النظام؈ــن يتول

المتعلم بكيفية ممنݤݨة ، تتضمّن أɲشطة التمي؈ق الصوȖي خصوصا عڴʄ مستوى الإدراك 
(السلســلة  النظــام  داخــل  للأصــوات  الصوȖــي  التمي؈ــق  ثــم  منعزلــة،  للأصــوات  الصوȖــي 

الصوتيــة).





216

وقــد يطــرح أحــد الســؤال التاڲــʏ : مــا علاقــة ɸــذه الظاɸــرة العقليــة والصوتيــة بتعلــم 
ــه نظــرا للفــارق الشاســع الموجــود 

ّ
نــا نقــول أن

ّ
اللغــة العرȋيــة بالɴســبة إڲــʄ الطفــل العرȌــي؟ فإن

عائلتــه   ʏࢭــ طبيعيــا  العرȌــي  الطفــل  يكȘســبه  الــذي   ʏڋــɺالل للمزʈــج  الصوȖــي  النظــام  ب؈ــن 
ومحيطــه مــن جɺــة ، والنظــام الصوȖــي للغــة العرȋيــة الفصڍــʄ مــن جɺــة ثانيــة ، فــإنّ العمليــة 
ــم ɸــو 

ّ
تتــم وفــق ɸــذا المبــدأ (ســȎب عــدم الوڤــʏ بالأصــوات وȋاݍݵصائــص الصوتيــة للغــة التعل

مــا تفرضــه اللغــة الأم أو اللݤݨــات مــن  عــادات صوتيــة). 

 - 2

الــذي ســنقدمه الاعتبــار  التصɴيــف  ɸــذا   ʄعنــد الاطــلاع عڴــ ʄالأوڲــ للوɸلــة  نݏݰــظ 
النطــق، كمــا  ࢭــʏ عمليــة تܶݰيــح  المســتعملة  التقۚــܣ والوســائل  التطــور  التارʈڏــʏ بحســب 

ڈــا . يبــدو اعتبــار آخــر ɸــو طرʈقــة التدخــل بوســيلة أو مــن دوٰ

méthode phono-articulatoire  :1 - 2

الملاحظــة   ʄعڴــ وȖعتمــد   . النطــق  لتعليــم  اعتمــدت  الۘــܣ  الطــرق  أقــدم  مــن  عــدُّ 
ُ
Ȗ

،حيــث  مــا  صــوت  لإصــدار  النطــق  أعضــاء  تأخذɸــا  الۘــܣ  والأشــɢال  للوضعيــات  الدقيقــة 
ــم قوان؈ــن الصــرف والنحــو 

ّ
قــدّم عمليــة النطــق فٕڈــا بصــورة وصفيــة ، ونتعلمɺــا كمــا نتعل

ُ
ت

لــذا وصفɺــا اݝݵتصــون مــن أســاتذة Ȗعليــم اللغــات وخاصــة اللغــات الأجنȎيــة بالتقليديــة 
الميلادي؈ــن،  عشــر  والتاســع  عشــر  الســاȊع  القرن؈ــن  ماب؈ــن  لظɺورɸــا  نظــرا  الكلاســيكية  أو 
ࢭــʏ البلــدان الأورȋيــة ، والۘــܣ اســتمرت  والۘــܣ ارتبطــت بتعليــم اللغــات القديمــة ɠاللاتيɴيــة 
 la)-ــةʈقــة النحوʈقــة النحــو أو الطرʈســميات عديــدة مٔڈــا: طرȖ التطبيــق ال؅فبــوي تحــت ʏࢭــ
méthode grammaticale)، والطرʈقة الكلاسيكية- (la méthode classique) ، وطرʈقة 
الصوتيــات  ɠــون   ʄعڴــ«Malmberg» وʈؤكــد   ،  (la méthode de tradition) (7)-ال؅فجمــة
 ʄعڴــ اللغــة  لتعليــم  Ȗعتمــد  إنمــا  الطرʈقــة  ɸــذه  أن  أي  النطــق(8)؛  بتعليــم  Ȗعۚــܢ  الوصفيــة 
 ʏل التقليــدي ࢭــɢــذا الشــɸ ّوصــف مخــارج الأصــوات وصفاٮڈــا للمتعلــم ، كمــا يــرى دائمــا أن
عتُمــد للأطفــال الصــم إنمــا ɸــو تطبيــق منطقــي للصوتيــات النطقيــة 

ُ
التعليــم اللغــوي الــذي أ

، وأنّ ɠل جديــد يكȘشــف ࢭــɸ ʏــذا اݝݨــال ʇشــɢل ࢭــɸ ʏــذا النــوع مــن التعليــم نجاحــا قيّمــا(9). 
ستخدم حۘܢ الآن ، لكن ɸذا لا يمنع من 

ُ
Ȗ قة نجاحات كب؈فة حيث لا تزالʈانت للطرɠ لقد

وجــود نقائــص عديــدة خاصــة مــع تطــور النظرʈــات اللســانية الۘــܣ Ȗعمّقــت ࢭــʏ إبــراز الظواɸــر 
اللغوʈــة واعتبــار اللغــة نظامــا لا مجموعــة وحــدات صوتيــة مجــزأة عــن Ȋعضɺــا البعض،ɸــذا 

بالإضافــة إڲــʄ تطــور نظرʈــات علــم النفــس الۘــܣ ٮڈتــم بالتعلــم ومنــه التعلــم اللغــوي. 
إنّ نقائص وعيوب ɸذه الطرʈقة عديدة مٔڈا بالأساس: (10)

- ال؅فك؈ــق عڴــʄ نطــق الأصــوات منعزلــة مــن خــلال أداء اݍݰــرɠات العضوʈــة المؤديــة للنطــق 
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ـــــر الصوتيــة الأخــرى . ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــ ــ ــ ــ الســليم ، وإغفــال Ȗعاضــد العناصـ

ـــة (غياب التلقائية). ــ ــ ــ ـــــ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ــ - ɠون العملية تتم بطرʈقة اصطناعيـ

- لقد أخفقت ࢭʏ الرȋط ب؈ن الصوت منعزلا والنظام الصوȖي للغة.
- لا توڲــʏ أɸميــة للظواɸــر الصوتيــة الأساســية للغــة ɠالن؄ــف والتنغيــم واݍݨانــب الموســيقي، 

بــل وȖعت؄فɸــا أمــورا ثانوʈــة.
 ʏــب عمليــة الســمع، ࢭــʈملــت تدرɸليــا لعمليــة النطــق وأɠ تمــام الأك؄ــف إن لــم نقــلɸأعطــت الا -

ح؈ــن أنّ الإدراك التــام ݍݰــرɠات ووضعيــات أعضــاء النطــق يبــدأ بــالإدراك الســمڥʏ اݍݨيّــد. 

إنتــاج  لتعلــم  وٮڈيئــة  اســتفتاحا  أو  مدخــلا  الطرʈقــة  ɸــذه  اعت؄ُِــفت  الأســباب  لɺــذه 
ــم اللغــة الثانيــة وفــق 

ّ
أصــوات لغــة مــا كمرحلــة أوليــة مــن مراحــل Ȗعلــم اللغــة. وࢭــʏ حالــة Ȗعل

ɸــذه الطرʈقــة فــإنّ الطفــل يحتفــظ Ȋعاداتــه الصوتيــة للغتــه الأم: فالن؄ــف والتنغيــم والشــدة 
الۘــܣ تخضــع لɺــا مختلــف عناصــر اݍݨملــة مصطبغــة بخصائــص اللغــة الأم وم؅فܥــݵة بفعــل 
الاكȘســاب الطبيڥــʏ(11)، حيــث تؤثــر ســلبا عڴــȖ ʄعلــم لغــة أخــرى تختلــف ࢭــʏ نظامɺــا الصوȖــي 

عــن لغتــه الأم ، وɸــذه الصعوȋــة طرحناɸــا ࢭــʏ العنصــر الســابق.

la méthode de syllabation :2 -  2

الأم،  واللغــة  الɺــدف  لغــة   ʏࢭــ الصوȖــي  للمقطــع  بالغــة  أɸميــة  الطرʈقــة  ɸــذه   ʏتوڲــ
وʈــورد أحمــد مختــار عمــر طرʈقــة لتعلــم ذلــك مفادɸــا:« أنّ المقطــع يمثــل المدخــل الأɸــم 
لاكȘســاب النطــق المطابــق لنطــق أܵݰــاب اللغــة ، مــن خــلال نطــق الɢلمــات أو مجموعــة 
الɢلمــات ببــطء (مقطعــا مقطعــا) ، مــع اح؅ــفام الوقفــات الܶݰيحــة ب؈ــن ɠل مقطــع وآخــر، 
الســرعة   ʄإڲــ الصوتيــة حۘــܢ يصــل  للسلســلة  نطقــه  مــن ســرعة  المعلــم  يزʈــد  بالتدرʈــج  ثــم 
العاديــة»(12). ونفɺــم مــن ɸــذا أنّ العمليــة تنطلــق مــن تحليــل السلاســل الصوتيــة الۘــܣ تمثــل 
جمــلا وظيفيــة  ذات الدلالــة إڲــʄ مقاطــع والمقاطــع إڲــʄ أصــوات ، والمتعلــم يقــوم بال؅فكيــب 

عكــس مــا يقــوم بــه المعلــم.

أȊســط   ʏࢭــ الطرʈقــة  لنب؈ّــن   ʏالتاڲــ المثــال  نضــرب  اݍݰصــر  لا  المثــال  ســȎيل   ʄوعڴــ
صورɸــا، فجملة(الكتــاب مفتــوح) يمكــن أن يبــدأ المعلــم بفصــل اݍݨملــة إڲــɠ ʄلمــات Ȋعــد أن 

:ʏمقاطــع كمــا يڴــ ʄإڲــ الɢلمــات  ثــم يقــوم بتحليــل  ʇعرضɺــا ɠاملــة مشــافɺة بالطبــع. 

- الكتابُ مفتوحٌ 
ـ
ُ
 / ب ـ

َ
ـ
َ
ـ / ت ـ ـ لـ/  ك ِـ

َ
- الكتابُ  =    ء ـ

ـ ن
ُ
 / ح ـ

ُ
ـ
ُ
ـ ف/ ت ـ

َ
- مَفْتُوحٌ  =     مـ  ـ

:ʏأصوات كما يڴ ʄثمّ يقوم المعلم بتحليل المقاطع إڲ
ـ /لـ/

َ
- أل =   ء ـ
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ـ - كِـ =  ك ِـ
َ
ـ
َ
ا   =  ت ـ

َ
- ت

ـ
ُ
- بُ  =  ب ـ

ـ / ف/
َ
 = مـ  ـ

ْ
- مَف

ُ
ـ
ُ
و  = ت ـ

ُ
- ت

ـ/ ن/
ُ
- حٌ  = ح ـ

ݰنــا ســالفا ، وۂــʏ عمليــة ال؅فكيــب  قــدّم ɸــذه المقاطــع ببــطء شــديد كمــا أوܷ
ُ
Ȋعــد أن ت

عطــى الفرصــة ɠاملــة للمتعلــم بــأن 
ُ
Ȗ ، للأصــوات وللمقاطــع الصوتيــة ʏــب ســمڥʈل تدرɢشــ ʏࢭــ

ʇُعيــد تركيّڈــا، وࢭــʏ حالــة اݍݵطــأ بالطبــع –وɸــو أمــر منتظــر- يزʈــد المعلــم مــن ســرعة نطــق 
المقاطــع ، وɸكــذا تــزداد الســرعة بزʈــادة ســرعة التعلــم ، أمــا إذا Ȗعسّــر ذلــك عنــد مســتوى 
 ʄتقــل إڲــɴــذا المســتوى حۘــܢ يحصــل التقــدّم، ثــم نɸ ʄالأصــوات منفــردة، وجــب ال؅فك؈ــق عڴــ

مســتوى المقطــع ثــم المقاطــع ࢭــʏ السلســلة الصوتيــة ɠاملــة، بالطبــع مــع رȋطɺــا بالمعۚــܢ .

فɺــم   ʏࢭــ لمســاعدٮڈم  الفونولوجيــة  المفاɸيــم  تطبيــق   ʄإڲــ ســعوا  الباحث؈ــن  إنّ 
اضطرابــات القــراءة والإمــلاء ، وۂــʏ أɲشــطة لغوʈــة ذات أســس صوتيــة بدرجــة أوڲــʄ. وجــاءت 
فكرٮڈــم ࢭــɸ ʏــذا الإطــار أنّ Ȗعلــم القــراءة والإمــلاء ʇســتوجب تحليــل الأصــوات ࢭــʏ المفــردات، 
 ʏالبحــث ࢭــ ʏــم ࢭــɺالتدقيــق تمحــور عملȋنيــة خاصــة بــالإدراك . وɸعمليــات ذȊ مرتبطــة ʏوۂــ
كيفيــات توظيــف قوان؈ــن الفونولوجيــا لمســاعدٮڈم ࢭــʏ فɺــم تطــور مɺــارات القــراءة والإمــلاء 
عنــد الطفــل(13). ممــا ʇعۚــܣ عنــد ɸــؤلاء أنّ النجــاح ࢭــʏ القــراءة والإمــلاء وفــن الــداء الصوȖــي 
 ʄــذا يرتكــز بالأســاس عڴــɸيــة الفونولوجيــة العميقــة ، وɴمرتبــط بدرجــة إدراك الأطفــال للب
قدرٮڈــم عڴــʄ التقطيــع الصوȖــي للɢلمــات إڲــʄ مɢوناٮڈــا الصوتيــة ســماعا ، ولʋــس كمــا نقــوم بــه 

نحــن الآن انطلاقــا مــن المكتــوب. لأنّ للمقاطــع حــدودا ࢭــʏ الســمع عنــد النطــق ٭ڈــا .

ولقد أخذت ɸذه الدراسات منݤݨا تجرȎʈيا وتطبيقيا لɺا، وذلك ࢭʏ شɢل إجراءات 
تطبيقيــة ميدانيــة، ɠالۘــܣ اق؅فحɺــا «ɠاȖــس» (Katts 1991) عڴــʄ أخصائۛــܣ تقوʈــم النطــق 
واللغــة العامل؈ــن ࢭــʏ المــدارس ، للعمــل عڴــʄ تطوʈــر برامــج Ȗســɺل الوڤــʏ الفونولولڋــʏ، لتذليــل 
الصعوȋــات النطقيــة المؤديــة إڲــʄ القــراءة(14). فالعمليــة اݝݰورʈــة كمــا يمكــن فɺمɺــا مــن ɸــذا 
الاق؅ــفاح الإجراǿــي ۂــʏ تقديــم تدرʈبــات وتمارʈــن ࢭــʏ شــɢل ألعــاب صوتيــة ٮڈــدف لزʈــادة إدراك 

حــدود المقاطــع والأصــوات ، والۘــܣ تتجڴــʄ ࢭــɠ ʏل محاولــة ينجزɸــا الطفــل.

وȋحسب «ɠاȖس» فإنّ ɸذه الألعاب الصوتية تتضمّن -ࢭʏ صورة أولية لɺا- مقاطع 
 ʏــر موجــودة ࢭــɸــذه الظواɸســيطة غ؈ــف دالــة ، والܦــݨع ،واݍݨنــاس ، والتقطيــع(15). وȊ صوتيــة
اللغــة العرȋيــة بك؆ــفة يمكــن اســتغلالɺا ࢭــȖ ʏعليميــة اللغــات للمســتوʈات التعليميــة الدنيــا. أو 
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ࢭــʏ إثــراء برامــج العــلاج النطقــي واللغــوي. 

la méthode du laboratoire ou du ma-:3 - 2
gnétophone

 ،(magnétophone) المغناطʋؠۜــܣ  الصوȖــي  المܦــݨل   ʄعڴــ الطرʈقــة  ɸــذه  Ȗعتمــد 
ڈرت ɸــذه الطرʈقــة  ــوّرت ࢭــʏ الولايــات المتحــدة الأمرʈكيــة مــع بدايــة القــرن العشــرʈن، واشــْ

ُ
وط

خاصة مع تطور الوسائل السمعية البصرʈة، ومع حاجة الدول الاستعمارʈة أثناء اݍݰرب 
رِٱڈــم اللغــات الأجنȎيــة وكذلــك لمســتعمرٱڈم  العالميــة الأوڲــʄ وȌعدɸــا لتعليــم  جنودɸــم ومُعَمِّ
لغــة المســتعمر. أمــا الكيفيــة فيجلــس المتعلمــون ࢭــʏ مخ؄ــف اللغــات لســاعات طوʈلــة ࢭــʏ اليــوم، 
ڈرت  ʇســتمعون وʈرددون خلالɺا نصّا مܦــݨّلا عڴʄ الشــرʈط المغناطʋؠۜــܣ، والاســم الذي اشــْ

.(audio-orale :MAO) ةʈقــة الســمعية الشــفوʈــو الطرɸ بــه

، لاحــظ  أيــام  عــدة  خــلال  التكــرار  الاســتماع و  عڴــʄ عمليۘــܣ  اعتمادɸــا  رغــم  لكــن 
ــم حصــل، بــل ظɺــرت نقائــص أك؆ــف، وأنّ الآلــة 

ّ
المتخصصــون أنْ لا جديــد ولا تطــور ࢭــʏ التعل

ɠــون   ʄإڲــ الصعوȋــات  حــدة  اݝݵتصــون  وʈرجــع  التعلــم؛  صعوȋــات  مــن  اݍݰــد  Ȗســتطع  لــم 
المتعلم؈ــن ࢭــʏ ســماعɺم وترديدɸــم للنــص يبقــون متمســك؈ن بالقواعــد والعــادات الصوتيــة 
عــن  المنجــرّة  الأخطــاء  يرܥّــݸ  طوʈلــة   لســاعات  وال؅فديــد  الاســتماع  أنّ  كمــا   ، الأم  للغْڈــم 

الأم. للغــة  الصوتيــة  اللاواڤــʏ عڴــʄ اݍݵصائــص  الاعتمــاد 

 ʏࢭــ الســلوكية  النظرʈــة  أفــɢار  تبلــور  مــع  الطرʈقــة  ɸــذه  اســتعمال  انȘشــار  وتزامــن 
ــم والتعليــم عڴــʄ يــد العالــم «ســكي؇ف-Skinner»*- 1968 ، والــذي ʇعــد مــن أحــد 

ّ
عمليۘــܣ التعل

 ʄ؈ــن إڲــʈيــا ممــا دفــع ال؅فبوȎʈ׿ــܣ تجر
ّ
الممثل؈ــن البارزʈــن لɺــا، وȖعتمــد عڴــʄ تحليــل الســلوك التعل

بنــاء برامــج ترȋوʈــة Ȗعليميــة عڴــʄ مبــادئ ɸــذه النظرʈــة الســلوكية(16)، حيــث تفســر التعلــم 
ࢭــʏ صورȖــي الإثــارة والاســتجابة ، ɸــذا مــا زاد البحــث ࢭــʏ البيداغوجيــة غــزارة وأɸميــة، ولقــد 
وجــد «بلومفيلــد-Bloomfield»** مرتكــزا عنــد اعتمــاده عڴــʄ مباد٬ڈــا ࢭــʏ دراســاته اللغوʈــة 
المتعلقــة بتعليميــة اللغــة(17)، خاصــة وأنّ أبحاثــه شــارك ٭ڈــا ࢭــʏ التخطيــط لل؄فامــج التعليميــة 

لݏݨʋــش الأمرɢʈــي منــذ الف؅ــفة :1941 ، ومــن مباد٬ڈــا :

أن  قبــل  أشــɢالɺا  معاݍݨــة  خــلال  مــن  بالممارســة   
ّ
إلا يُكȘســب  أن  يمكــن  لا  ســلوك  -اللغــة 

وفــق  المتعلم؈ــن  أفعــال  ردود  وإشــراط  رȋــط  ɸــذا  ومعۚــܢ  للتفك؈ــف:  نظامــا  تدرʈجيــا  تصبــح 
منظــم. مجɺــود 

- اݍݨانب اللفظي(الشــفوي) له الأولوʈة بحيث يتعلم المتعلم تدرʈجيا الاســتماع  ثم التɢلم 
ثــم القــراءة ثــم الكتابــة.

- تمثيــل قــدر المســتطاع المواقــف التعليميــة ࢭــʏ شــɢل مواقــف حقيقيــة واقعيــة مــع الابتعــاد 
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مــا اݍݨــو 
ّ
قــدر المســتطاع عــن اســتعمال أصــوات وقواعــد ومفــردات اللغــة الأم كمرجــع ، وإن

التعلي׿ــܣ يɢــون أقــرب إڲــʄ اݍݨــو الطبيڥــʏ مجســدا ࢭــʏ اســتعمال تمارʈــن وتدرʈبــات ال؅فكيــب 
اللغــوي (les exercises structuraux)، وســارت الطرʈقــة عڴــɸ ʄــذا النحــو لعقــود عديــدة، 
حۘــܢ بــزغ فجــر جديــد ࢭــʏ عالــم التقنيــة ومعاݍݨــة الصــوت مــع ٰڈايــة القــرن العشــرʈن قــرن 

المعلوماتيــة.

 :4 - 2

الدراســات  بتطــور  ارتبطــت  لكٔڈــا  كذلــك  اللغــات  مخ؄ــف   ʏࢭــ تتــم  الطرʈقــة  ɸــذه 
الصوتيــة المنȎثقــة عــن الاتجــاه البɴيــوي، وتق؅ــفح Ȗعليــم النطــق الܶݰيــح مــن خــلال تمارʈــن 
أو تدرʈبــات التعــارض أو التقابــل، لأنّ النطــق اݍݵاطــئ مــن طــرف المتعلــم لصوامــت معينــة 
ࢭــɠ ʏلمــة مــا يــؤدي إڲــȖ ʄغي؈ــف المعۚــܢ مثــل: نطــق الصــوت /ص/ مــɢان الصــوت /س/ ࢭــʏ /صــار/ 
يــؤدي إڲــʄ الɢلمــة /ســار/ وɸــذا معۚــܢ مغايــر. فبالɴســبة للمبتدئ؈ــن Ȗعوزɸــم القــدرة التمي؈قيــة 

للصفــات الفارقــة ب؈ــن الأصــوات . 

ولقــد ɠان العامــل الأســاس ࢭــʏ اعتمــاد مبــدأ التقابــلات الصوتيــة تطــور اللســانيات 
وخاصــة المدرســة الوظيفيــة «حلقــة بــراغ» ، والفونولوجيــا التوليديــة ࢭــʏ أمرʈــɢا الشــمالية 
الۘــܣ Ȗعتمــد ࢭــʏ أساســɺا عڴــʄ الملامــح التمي؈قيــة ب؈ــن بɴيــة وأخــرى وإمɢانيــة تأث؈فɸــا عڴــʄ المعۚــܢ.

 ʏعــد تطــور تكنولوجيــة إنتــاج الصــوت واݝݵابــر الصغ؈ــفة والكب؈ــفة خاصــة ࢭــȊ لكــن
الفصــول الدراســية  الأمــر الــذي ســɺل مــن تطبيــق مبــادئ اللســانيات مــع مق؅فحــات علــم 

النفــس ࢭــʏ شــق التعلــم والاكȘســاب.(18)  

التعليميــة ، ومــن  الطــرق  لɺــذه  مــا رآه واســتخلصه اݝݵتصــون والمؤرخــون  ولكــن 
بئڈــم «مارتۚــܣ بيــار-Martinez Pierre» أنّ التطابــق التــام ب؈ــن مســتوى ومق؅فحــات الطرʈقــة 
مــن جɺــة والوســائل مــن جɺــة ثانيــة أدى إڲــʄ ܧــݳ  ࢭــʏ الدراســات وقلــة ࢭــʏ طــرح  الإشــɢالات 
وࢭــʏ التطبيقــات ال؅فبوʈــة(19)، وʈظɺــر جليــا مــن أنّ ɸــذا الاســتعمال المفــرط ࢭــʏ الوســائل أخــرج 
Ȗعليميــة اللغــة مــن ســياقɺا التواصڴــʏ والتفاعڴــʏ الــذي يجــب أن تɢــون عليــه، والــذي ʇُعــدّ 
الɺــدف الأول والأخ؈ــف لتعلــم أيــة لغــة . لقــد أفرغــت مــن ɸدفɺــا الأسا؟ۜــܣ الــذي ɸــو التواصــل، 
عــدّ الوســط الاصطناڤــʏ ، وࢭــɸ ʏــذا الشــأن 

ُ
Ȗ اݝݵابــر الۘــܣ ʄــا إڲــɺعــد وســطا طبيعيــا لʇُ والــذي

يــرى ɠل مــن «VULETIC» و»CUREAU» أنّ Ȗعليــم النطــق الܶݰيــح للغــة الأجنȎيــة يجــب أن 
يتــم وفــق سلســلة مــن الإجــراءات والتجɺ؈ــقات ، دائمــا تحــت مراقبــة وإشــراف الأســتاذ،وɸو 
الوحيــد الــذي يقــرر مــا إذا ɠان النطــق ܵݰيحــا ومكȘســبا أم لا(20)، وʉعۚــܣ ɸــذا أنّ مــن أك؄ــف 
الوســائل   ʄعڴــ المفــرط  اعتمادɸــا   ʏۂــ الشــفوʈة)  (الســمعية  للطرʈقــة  وُجɺّــت  الۘــܣ  المآخــذ 
 ʏمــل دور المــدرّس ࢭــɸاݝݵابــر ممــا أ ʏســتخدم كث؈ــفا ࢭــ

ُ
Ȗ ܦــݨيل الۘــܣȘالإلك؅فونيــة ووســائل ال
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الفصــل.

laMéthodeAudioVisuelle :5 - 2

واللغــات  الأم  اللغــة  بتعليميــة  اݍݵاصــة  الطــرق  أحــدث  مــن  الطرʈقــة  ɸــذه  عــدّ 
ُ
Ȗ

ب؈ــن   (MAO-يةɺالشــف السابقة(الســمعية  الطرʈقــة  أنقــاض   ʄعڴــ ظɺــرت  والۘــܣ  الأجنȎيــة 
1960و1970 ، وتبــدو ɸــذه الطرʈقــة الۘــܣ يرمــز لɺــا (MAV) أٰڈــا ترتكــز عڴــʄ نفــس النظرʈــات 
الــذي  مــا  ولكــن   ،  (MAO) (21)الســابقة الطرʈقــة  علٕڈــا  ارتكــزت  الۘــܣ  للتعلــم  الســلوكية 
اختلفــت فيــه مــن حيــث الإجــراءات العمليــة عــن ســابقْڈا أو مــا الــذي تداركتــه عــن ســابقاٮڈا 

مــن الطــرق؟

ࢭــʏ تطبيقاٮڈــا  يــرى» Joseph Réseau» أنّ الطرʈقــة (الســمعية البصرʈــة) أدخلــت 
الصــورة البصرʈــة ، وإدماجɺــا للســند البصــري وكذلــك رؤʈْڈــا الشــاملة والتɢامليــة للعمليــة 
(الســمعية  بالطرʈقــة  مقارنــة  ــدة  ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ جديــــــــــــــــــــــــــــــ م؈ــقة  أعطاɸــا  مــا  وɸــذا  ـــة،  ـ ــ ـــــ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــ التواصليــــ
الشــفوʈة)(22)(MAO) ، فالســند البصــري ࢭــɸ ʏــذه الطرʈقــة ʇُعــد واحــدا مــن الوســائل الۘــܣ 
Ȗعتمــد علٕڈــا ، حيــث ʇشــɢل عمليــة أو مرحلــة مــن المراحــل الإجرائيــة للعمليــة التعليميــة 
ڈــا  ّٰ أ مفــاده   «Bailly-ʏناه»بايڴــȎيت ثــان  بــرأي  الــرأي  ɸــذا  وʈتدعــم  التعلي׿ــܣ،  الفصــل  أثنــاء 
تلعــب  لكــن   ،  (MAO)الســابقة الطرʈقــة  مبــادئ  نفــس   ʄعڴــ ترتكــز  بيداغوجيــة  مقارȋــة 
الصــورة فٕڈــا دورا مɺمــا.(23)  كذلــك عندمــا نتحــدث عــن الرؤʈــة الشــاملة والمتɢاملــة للعمليــة 
التواصليــة الۘــܣ تتــم باللغــة فــإنّ ɸــذه الطرʈقــة لا ٮڈمــل أي جانــب مــن جوانــب اللغــة أثنــاء 
العمليــة، بــل الــɢل ʇعمــل ࢭــʏ تɢامــل ، ونفɺــم مــن ɸــذا ومــن مراجعاتنــا لݏݰــرɠات التܶݰيحيــة 
ࢭــʏ مجــال البيداغوجيــا الۘــܣ واكبــت ɸــذا التطــور ࢭــʏ الطــرق ال؅فبوʈــة ومٔڈــا Ȗعليميــة اللغــات، 
التɢامليــة  النظــرة   ʏࢭــ Ȗشــ؅فك  عــدة طــرق  ɸنــاك  بɴيــوي. فɢانــت  الطرʈقــة   ɸــذه  اتجــاه  أنّ 

لعمليــة التواصــل وللغــة ، وتنضــوي تحــت ɸــذا الاتجــاه البɴيــوي. 

:(SGAV) :6 - 2

الطرʈقــة ظɺــرت بدايــة الســتʋنات ، واشــْڈرت ࢭــʏ فرɲســا ومعظــم أورȋــا والۘــܣ Ȗســ׿ܢ 
(النظام الكڴʏ السمڥʏ البصري)(SGAV : le système globale audio-visuel)- . ونحاول 
 Jean«تحديــدات ʄقــة بفــك مصطݏݰاٮڈــا الۘــܣ ســميت ٭ڈــا معتمديــن عڴــʈــذه الطرɸ أن نصــف

Cureau» لɺــا: (24)

système - 1: اعتبــار أنّ اللغــة نظــام مــن البɴيــات ســواء مــن الناحيــة الصوتيــة أو النحوʈــة 
أو الدلاليــة .

Global - 2: وجــوب التصــور الكڴــʏ والإجماڲــʏ للمــدرɠات اݍݰســية ݝݵتلــف عناصــر اللغــة 
دون الفصــل بئڈــا.
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Audio - 3: إعطــاء الأولوʈــة للغــة الملفوظــة (la langue parlée) ، و المســموعة والمعاشــة 
ࢭــʏ إطــار اݍݰيــاة المتمدنــة ( ɸــذه اللغــة الۘــܣ يجــب أن Ȗشــɢل المدوّنــة المفرداتيــة الأساســية ).

Visuel - 4 : وضــع اݍݰــوار قيــد التعلــم ࢭــʏ إطــار الســياق المناســب؛(تحديد الســياق اݍݰــال) 
وɢʈــون مرئيــا بالاعتمــاد عڴــʄ مث؈ــفات بصرʈــة.

ثمــرة   ʏوۂــ  ،(Saint-Cloud-Zagreb)قــةʈطر كذلــك  Ȗســ׿ܢ   (SGAV) الطرʈقــة  إنّ 
جɺــد مشــ؅فك ࢭــʏ بدايــة الســتʋنيات مــن القــرن الماعۜــܣ ب؈ــن فرʈق؈ــن مــن الباحث؈ــن الأول مــن 
فرɲســا ي؅فأســه «بــول رʈفɴــش-Paul Rivenc»*** مــن مركــز(CREDIF) ، والثاɲــي مــن معɺــد 
Petard Guberi- -؈فينــاȋتــار غوʋ؅فأســه» بʈالصوتيــات بـــ «زاغــرب» مــن يوغســلافيا ســابقا و

ـــادئ ɸــذه الطرʈقــة وʈمثلɺــا فيمــا  ــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـــــ ــ na»****، وʈقــدم لنــا «رايمــون رʈنــارد-R.Renard» مبـــــــــــــــــــ
(25) :ʏيڴــ

- اعتبار السلوك اللغوي سلوɠا معقدا يقوم عڴʄ أساس الأɲشطة المركبة .
- لعملية الإدراك دور أسا؟ۜܣ ࢭɸ ʏذه الأɲشطة: إشارة إڲʄ اݍݨانب؈ن العقڴʏ والنفؠۜܣ للغة.

 ʏالإبداڤــ الɴشــاط   ʄعڴــ بالاعتمــاد  اللغــة  بɴيــات  مختلــف   ʏࢭــ  ʏڋــʈتدر شــɢل   ʏࢭــ التقــدم   -
. للمتعلــم

- الاعتمــاد عڴــʄ إســ؅فاتيجية مبɴيــة عڴــʄ اݍݨوانــب الطبيعيــة لتعلــم الــكلام ومتمحــورة حــول 
الوضعيــات التواصليــة .

- إعطــاء الأولوʈــة للعامــل الإɲســاɲي ࢭــʏ عمليــة التعلــم وɸــو العلاقة(متعلم/معلــم) ولʋــس 
(الوســائل).  التقۚــܣ  للعامــل 

وعڴــʄ ضــوء ɸــذه المصطݏݰــات يمكــن أن نحــدد المراحــل الأساســية لإجــراء حصــة    
Ȗعليميــة الۘــܣ تتــم ࢭــʏ شــɢل حــوار تمثيڴــʏ ب؈ــن المتعلم؈ــن وفــق ɸــذه الطرʈقــة(SGAV)  كمــا  

(26)  :ʏيڴــ

بصــورة  و فɺمــه  المܦــݨل  اݍݰــوار  ســماع  يتــم   :(la présentation) العــرض  أو  التقديــم   -
عامــة وشــاملة بالارتــɢاز عڴــʄ ســند بصــري ممثــلا ࢭــʏ سلســلة مــن الصــور، وفɺــم اݍݨوانــب 

اݍݰــوار. لأجــزاء  الســياقية 
- الشــرح (l’explication):يتــم فٕڈــا فɺــم رȋــط أجــزاء اݍݰــوار ببعضɺــا و فɺمɺــا تفصيليــا مــن 

جميــع  المســتوʈات.
وصيــغ  صوتيــة  بɴيــات  ترديــد  المرحلــة  ɸــذه   ʏࢭــ ال؅فديــد(la répétition):يتــم  أو  التكــرار   -
صرفيــة مــع مراقبــة إصــدارات المتعلم؈ــن وتܶݰيحɺــا عــن طرʈــق نظــام الشــفɺية الصوتيــة 

.(MVT)(27) المنغــم  اللفــظ  طرʈقــة  أو 
الصرفيــة  العناصــر   ʏࢭــ والتأمــل  الموضــع(la transposition):التفك؈ــف  وȖغي؈ــف  القلــب   -
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بالســياق  مرتبطــة  لكٔڈــا  بنائيــة  تمارʈــن  شــɢل   ʄعڴــ شــفوʈة  معاݍݨــات  إجــراء   ، والنحوʈــة 
ــݳ عڴــʄ سلســلة الصــور المعروضــة أمــام المتعلــم . تɢــون المعاݍݨــات ࢭــʏ البدايــة موجɺــة  الموܷ
مــن طــرف الأســتاذ ثــم معاݍݨــات حــرة ، ثــم Ȗشــمل التعب؈ــف اݍݰرّ(ࢭــʏ شــɢل تمثيليــة مُعــدة مــن 

أنفســɺم).  التلاميــذ  طــرف 

ڈــا ࢭــʏ مرحلــة مــن مراحــل إجرا٬ڈــا Ȗعتمــد  عڴʄ التܶݰيح  ّٰ فالملاحــظ ࢭــɸ ʏــذه الطرʈقــة أ
الصوȖي وفق مبادئ الطرʈقة(MVT) كمرحلة مستقلة بذاٮڈا ؛ أي أنّ ɸناك حصة خاصة 
بالمراقبــة و التܶݰيــح الصوȖــي والصرࢭــʏ للبɴيــات قيــد الدراســة ، حيــث العمــل الصوȖــي 
مدمــج ࢭــʏ شــɢل أɲشــطة Ȗعتمــد عڴــʄ حركيــة اݍݨســد ، وحســب مؤسســٕڈا ɠلمــا ɠان اݍݨســد 

أك؆ــف مشــاركة وتفاعــلا ɠلمــا ɠان الــكلام أك؆ــف تجســيدا.

 ومــن وجɺــة نظــر أعــم ، فــإنّ الطرʈقــة حافظــت نظرٮڈــا الشــمولية للغــة ، ممــا جعلɺــا 
 ʏــذا الأخ؈ــف يجــب أن يُدمــج ࢭــɸ ّــص حصــة منفــردة للعنصــر النحــوي ، لأٰڈــا تــرى أن خصِّ

ُ
لا ت

وســط عمليــات البنــاء وال؅فكيــب ࢭــʏ إطــار عمــل اللغــة ࢭــʏ شــɢل نظــام ، حيــث تɢــون جميــع 
مɢوناٮڈــا م؅فابطــة فيمــا بئڈــا . كمــا Ȗســتعمل الســند البصــري المتمثــل ࢭــʏ سلســلة الصــور 
نــة لســياق اݍݰــوار وعناصــره ، حيــث توضــع القوالــب النحوʈــة ࢭــʏ الســياق  ِʋّــة المبʈاتورɢʈارɢال
ــم تقليديــا مــن خــلال حصــة مخصصــة لتدرʉــس القواعــد النحوʈــة ، بــل 

ّ
عل

ُ
Ȗ اݝݰــدد ، و لا

مــن خــلال مرحلــة تقديــم اݍݰــوار(narration) أو التمثيليــة، تتــم معاݍݨــة تراكيــب نحوʈــة 
بحســب الوضعيــة اݍݰوارʈــة الۘــܣ تنطــق ٭ڈــا الصــور المعروضــة ، ɸــذا مــا ʇســميه أܵݰــاب 
grammaire en situa--أو الوضعيــة مــن خــلال الموقــف  النحــو  ɸــذه الطرʈقــة (Ȗعليميــة 

28)(tion) ، فالأولوʈــة ࢭــɸ ʏــذه الطرʈقــة للنطــق وللــكلام واݍݰــوار(la langue parlée)  .كمــا 
أٰڈــا تȘســم بالطبيعيــة لأٰڈــا تقــدم اللغــة للمتعلــم بمواقــف طبيعيــة  لا اصطناعيــة.


نخلــص ࢭــʏ الأخ؈ــف إڲــʄ أنّ أيــة عمليــة Ȗعليميــة لغوʈــة تنطلــق مــن مبــدأ صوȖــي، وتحاول 
ســواء  جɺــد،  وȋأقــل  Ȋســرعة  اللغــات  Ȗعلــم   ʏࢭــ والمشــاɠل  الصعوȋــات  حݏݰلــة  طرʈقــة  ɠل 
أɠانــت اللغــة الأم أم لغــة أجنȎيــة، لكــن ɠل طرʈقــة لɺــا خصوصيْڈــا ࢭــʏ اســتغلال المعطيــات 
الأصــوات  ت؄ــفز خصائــص  تقابــلات  أو  Ȗعارضــات  ࢭــʏ شــɢل  قــدّمُ 

ُ
ت الأخ؈ــفة  ɸــذه  الصوتيــة، 

منعزلــة ، بʋنمــا ࢭــʏ السلســلة الصوتيــة أثنــاء الــكلام  تحــدث أغلــب الصعوȋــات ، لأنّ الســرعة 
بــأن يم؈قɸــا، فيُخضعɺــا  إنجــاز الأصــوات لا ʇُعطــي الفرصــة لݏݨɺــاز الســمڥʏ العصۗــܣ   ʏࢭــ
لشــروط النظــام الصوȖــي الم؅فܥّــݸ فيــه وɸــو النظــام الصوȖــي للغــة الأم ، وɸــذه المقاومــة الۘــܣ 
يبدٱڈــا العقــل تجــاه أي Ȗعلــم لغــوي قــد تمــس اللغــة الأم ࢭــʏ حــد ذاٮڈــا بحســب درجــة اختلافɺــا 
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الصوȖــي عــن اللݤݨــات المتفرعــة عٔڈــا، كمــا تمــس Ȗعلــم اللغــة الأجنȎيــة. وعليــه فالعمليــة 
 ،ʏــي والفونولوڊــȖ؈ن الصوʈالمســتو ʄــي (النطقــي) تتــوزّع عڴــȖالتعليميــة عنــد المســتوى الصو
وȋالتاڲــʏ تتمركــز ࢭــʏ تقديــم تدرʈبــات صوتيــة نطقيــة ، وتدرʈبــات نطقيــة مقطعيــة ت؄ــفز فٕڈــا 
وفــوق  مــن ظواɸــر مقطعيــة  يحتوʈــه  (بمــا  التعلــم  قيــد  غــة 

ّ
لل الصوȖــي  النظــام  خصائــص 

مقطعيــة).

ومــا دام المدخــل الصوȖــي ضرورʈــا لأيــة عمليــة Ȗعلــم لغــوي ، تبقــى الاختلافــات كذلــك 
الطــرق  ࢭــʏ درجــة تماثــل ɠل طرʈقــة لمبــادئ التعلــم والاكȘســاب الطبيڥــʏ قائمــة ، وأقــرب 
 ʏتوڲــ ʄية الصوتيــة.لأنّ الأوڲــɺقــة الشــفʈقتــان المقطعيــة والطرʈمــا الطرɸ ــذا اݍݨانــبɸ مــن
 ʄمــا، أمــا الثانيــة ف؅فكــز عڴــɺٔڈمــا وخصائصʈوɢتمــام بنطــق الصــوت والمقطــع ، واح؅ــفام تɸالا
 ʄقــة الأوڲــʈعليــم النطــق يمكــن اعتمــاد الطرȖ ʏــذا التــدرج ࢭــɸ اݍݨوانــب فــوق المقطعيــة . ومــن
السلاســل الصوتيــة  للتأســʋس لنطــق الأصــوات (مرحلــة الوضــع)، والثانيــة لتعليــم نطــق 
داخــل ال؅فكيــب. ثــم تأȖــي طــرق التعليــم الأوســع الأخــرى ɠالطرʈقــة اݍݰوارʈــة ل؅فتقــي بالمتعلــم 

 .ʄــة أعڴــʈات لغوʈمســتو ʄإڲــ

 ،ʏاݍݨانــب الســمڥ ʄــا إمــا عڴــɸجانــب ترك؈ق ʏقــة تختلــف ࢭــʈل طرɠ ّأن ʄكمــا نخلــص إڲــ
وȋالتاڲــʏ عڴــʄ اســتخدام الوســائل الســمعية ، أو عڴــʄ اݍݨانــب النطقــي البحــت للأصــوات 
دون ال؅فكيــب ، وȋالتاڲــʏ الميــل إڲــʄ التܶݰيــح النطقــي كث؈ــفا . كمــا تختلــف فيمــا بئڈــا ࢭــʏ درجــة 
إدماجɺــا للوســائل التعليميــة مــن صــور وأجɺــزة ومܦــݨلات،أو  اختــلاف ࢭــʏ ترتʋبــات الفصــل 

الدرا؟ۜــܣ ومɺــام المتعلــم والمعلــم فٕڈــا.

vérbo-to-)ية الصوتيــةɺية النغميــة أو الشــفɺقــة الشــفʈأنّ الطر ʄشــ؈ف إڲــɲ بقــي أن
والدراســة،  بالفحــص  إلٕڈــا  تتوجــه  الأنظــار  بــدأت  حيــث  انȘشــارا،  أك؆ــف  أصبحــت    (nale
خصوصــا وأٰڈــا ترتبــط بالعديــد مــن العلــوم ، كمــا أنّ نظرٮڈــا تɢامليــة للغــة، حيــث اســتغلت 
النطقيــة  بمســتوʈاته  الصوȖــي   الــدرس  جوانــب   ʏࢭــ اݍݰاصــل  التطــور  ناݦݰــة  وȋصــورة 

والفونولوجيــة. والف؈قيائيــة  والســمعية 



 Malmberg .Bertil ,Les domaines de la phonétique ,édition PUF-   23 ص:  انظــر:   (1)
 .  Paris; 1971

 Vuletic.B et Cureau.J ,Enseignement de la prononciation-le-                .13 :(2) انظر: ص
système verbo-tonal ,Edition DIDIER,Paris,1976

(3) انظر: المرجع نفسه، ص: 14.                                                            -
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(4) انظــر: شــارل بوتــون، اللســانيات التطبيقيــة، ترجمــة: قاســم المقــداد ومحمــد رʈــاض المصــري، 
دار الوســيم لݏݵدمــات الطباعيــة، دمشــق، د-ط و د-ت، ص:89.

الكتــب  عالــم  القــراءة،  صعوȋــات  وعــلاج  الصوȖــي   ʏالوڤــ ســليمان،  الديــن  جــلال  محمــود   (5)
.53 ص:   ،2012 ط1،  القاɸــرة، 

 http://www.intravaia-verbotonale.com:La méthode  verbo-tonale                 :(6) انظر
 d’intégration phonétique. Rappel historique et définition opératoire. Chapitre 2

 P2-3/14

Christian PUREN , Histoire des méthodologies de l’ensei--           22-23:(7) انظر،   ص
                                                                                           gnement des langues, Clé Internationale, Paris, 1988

ـــــــــع السابق ، ص:281.                                                              ـــــــــــــــــ ــ ــــــــــــ ــــــــ ــ (8) انظر: المرجـــــــــــــ
ــــــــــــــــــــــــه .ص: 277-278.                                                                ــ ــ (9) انظر: المرجع نفســـــــــــ

ــــــــــــــــع السابق ،ص:33.                                                     ــ ـــــــــ ـــــــــــ ــ ــــــــــــــ ــ ــ (10) انظر: المرجـ
(11) انظر: المرجع نفسه ، الصفحة نفسɺا.                                          

 ،1997  ، د-ط  القاɸــرة،   ، الكتــب  عالــم  اللغــوي،  الصــوت  دراســة  عمــر،  مختــار  أحمــد   (12)
ص:238-239.

ترجمــة  والفونولوجيــة،  النطقيــة  بنكســون، الاضطرابــات  نيɢــولاس  و  برنثــال  جــون  أنظــر   (13)
 ،2009 للɴشــر، عمّــان، الأردن ، ط1،  جɺــاد محمــد حمــدان ومو؟ۜــܢ محمــد عمايــرة، دار وائــل 

ص:262.
(14) انظر المرجع نفسه، نفس الصفحة. 
ـــــــــــــع نفسه ، ص: 263. ـــــــــــــــ ــ (15) انظر المرجــــــ

للتعلــم  النفســية  اݍݨوانــب  دراســات حــول  لــه  أمرɢʈــيɠ ،(1904-1990)انــت  نفــس  عالــم  ɸــو   -*
بصفــة عامــة وللتعلــم اللفظــي بصفــة خاصــة ،وʉُعــرف بــأب الإشــراط العمڴــʏ أو الإجراǿــي مــن خــلال 

تأثــره بأفــɢار عال׿ــܣ النفــس «بافلــوف» و»واطســن». 
un - Joseph Réseau , Médiatisation et médiation péda- ص:1               انظــر:    (16)
 gogique dans   environnement multimédia ,(thèse) DOCTORAT DE L’UNIVERSITÉ

BORDEAUX 2, 2001,p:1
**- عالــم لغــة أمرɢʈــي، صاحــب المدرســة اللســانية التوزʉعيــة، لــه مؤلــف لغــوي قيــم عنوانه(اللغــة) 
 (Introduction to Linguistic science) عنوانــه:  1933،وآخــر  عــام   ʏࢭــ مــرة  لأول  شــر 

ُ
ɲ والــذي 

شــر لأول مــرة ࢭــʏ لنــدن ونيوʈــورك ســنة 1914، درس علــم اللغــة التارʈڏــʏ وɠانــت لــه أبحــاث 
ُ
ɲ والــذي

تأثــرت بال؇قعــة  اللغوʈــة  أنّ جــل دراســاته   ʄإڲــ ࢭــʏ المنݤــݮ الوصفــي للغــة كمــا تجــدر الإشــارة  كث؈ــفة 
النفسية(الســلوكية) ، وعُــرف بالتحليــل الشــكڴʏ للغــة.

(17) انظر: المرجع السابق، ص: 80.                                                           
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(18) ينظر: المرجــــــــــــع نفسه، ص: 81.                                                            
 Martinez, Pierre ; La didactique des langues étrangères,- ,(1996)    . 59:(19) انظر: ص
 Paris, PUF

(20) انظر: المرجع السابــق، ص: 35.                                                     
(21) انظر: المرجع السابق، ص: 82.                                                          

(22) انظر: المرجع نفســــــه، ص: 82.                                                     

 Bailly. Danielle ,Les mots de la didactique des langues, Paris ,-         16 :(23) انظر: ص

   Ophrys; 1998
(24) أنظر: المرجع السابق، ص: 83.                                                          

اللغــة  تنظيــم  إعــادة   ʏࢭــ اللســانيات،ɠان فاعــلا   ʏࢭــ *** Paul Rivenc:باحــث جامڥــʏ متخصــص 
الفرɲســية الأساســية مــن خــلال عضوʈتــه ࢭــʏ الɺيئــة CREDIF ونائــب مديــر لɺــا حۘــܢ ســنة 1965، 
أســتاذ  يوغســلافيا،وأخ؈فا  مــن  «غوȋ؈فينــا»  زميلــه   مــع   (SGAV) المســماة  الطرʈقــة  ومؤســس 
ي؅ــفأس  أيــن  بفرɲســا  «تولــوز»  بجامعــة  اللغــات  وȖعليميــة  والســميوتيك  اللســانيات   ʏࢭــ محاضــر 

أجنȎيــة).  لغــة  معɺد(الفرɲســية 
الفرɲســية بجامعــة زاغرب(يوغســلافيا  اللســانيات بɢليــة اللغــة  ****Petard Guberina: أســتاذ 
ســابقه) ومديــر مخ؄ــف الصوتيــات بنفــس الɢليــة ،ولــد ســنة 1913 م وتفــي ســنة 2005 م ، تɢــوّن 
عڴــʄ يــد العالــم اللغــوي «شــارل بايڴــʏ» بجنيــف Ȋسوʉســرا ، ومعــه اكȘشــف نظرʈــة «دʇسوســ؈ف» 
اللغوʈــة، وأر؟ۜــܢ مبــادئ طرʈقــة اللفــظ المنغــم الموجɺــة بالأســاس لتنطيــق الأطفــال الصــم بدايــة 
تحــت  الأجنȎيــة  اللغــات  Ȗعليميــة   ʏࢭــ ســتعمل 

ُ
Șل Ȋعــد  الطرʈقــة فيمــا  عُد»لــت  ثــم   ، اݍݵمســيɴيات 

.(sgav) Ȗســمية 
 Renard .R, apprentissage d’une langue étrangère /seconde (la- انظــر:               (25)
                                         phonétique verbo-tonale),édition De Boeck Université , Bruxelles ,vol :2, 2002,p :05

(26) انظر: المرجع السابق، ص: 83.                                                         
ɸ (27)ــذا النظــام ɸ (MVT)ــو الطرʈقــة الشــفɺية الصوتيــة النغمية(طرʈقــة اللفــظ المنغــم)  الۘــܣ 
اجْڈــد Petar Guberina ࢭــʏ وضــع أسســɺا لأجــل Ȗعليــم وتܶݰيــح النطــق ، ولɺــا جوانــب فنيــة تقنيــة 
Ȗعتمــد عڴــʄ أجɺــزة صوتيــة خاصــة ٭ڈــا عڴــʄ علاقــة مباشــرة باضطرابــات الســمع، وȋتعليميــة اللغــات 

الأجنȎيــة.
 Renard .R , la méthodologie SGAV d’enseignement des langues-                    :(28) انظر
 :une problématique de l’apprentissage de la parole ; édition DIDIER ,Paris ;1976.p
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