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le crible phonologique
 







– النطــق  ــات  ية-صعو الأجن الأم-اللغــة  اللغات-اللغــة  عليميــة    
ــر مــا  ي-ظوا لــة الصوتية-التقطيــع الصو ــي للغة-الغر ــي للنطق-النظــام الصو يــح الصو الت

التقطيــع. فــوق 

    Résumé

Ce travail de recherche traite les bases phonétiques des mé-
thodes de didactique des langues maternelles ou étrangères 

(secondes) et ce que propose chaque méthodologie comme pro-
cédure pour apaiser les difficultés, sachant qu’une difficulté psy-
cho-mentale entrave l’apprentissage de toutes les langues : c’est 
le concept de crible phonologique que montre l’esprit humain 
par l’effet du système phonologique de la langue maternelle (ou 
dialecte) sur celui de la langue cible.

  Après avoir expos l’ensemble des difficultés et la ma-
nière dont chaque méthode procède pour corriger l’articulation, 
une méthode convenable a été proposée en deux étapes princi-
pales: La correction de prononciation des phonèmes isolés et 
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des syllabes selon la méthode syllabique. Puis, dans une phase 
avancée, on a corrigé la parole au niveau des compositions pho-
nologiques et des phénomènes extra-syllabiques selon la mé-
thode vérbo-tonale.

Mots-clés:  

Didactique des langues, la langue maternelle, la langue étran-
gère, difficultés d’articulation, correction phonétique d’articu-
lation, système phonologique de la langue, le crible phonolo-
gique, découpage syllabique, phénomènes extra-syllabiques



يــة  عليــم اللغــات الأجن ــم و
ّ
عل ــم الأم  أقــدم مــن  عليــم الأطفــال لغ اليات  إنّ إشــ

نــا  غمــض أعي شــف ســابقا جعلتنــا  ك
ُ
ــ لــم ت بصفــة عامــة، لكــن قلــة الوســائل التقنيــة ال

ــو  و الذاتيــة،  وتأملاتنــا  ملاحظاتنــا  بــه  جــادت  بمــا  فقــط  ونكتفــي  ــات،  الصعو تلــك  عــن 
ــ  يــح النطــق  ، وذلــك ع ــ مجــال ت ــي عنــد الأمــم الســابقة  ــ الــدرس الصو ّ بــا مــا م تقر
يــة وحفــظ  ــم العر

ّ
عل ميــة  ن بحكــم أ ــ ذلــك ،خاصــة عنــد المســلم اجــة إ الرّغــم مــن ا

يــة،  ســبة للعــرب والعر ــروف وصفــات الأصــوات بال ــم ، وتحقيــق مخــارج ا القــرآن الكر
علــم  ــ  ــ إ ــي المف ــ عمليــة التعلــم الصو ــم الذيــن دخلــوا الإســلام . و وخصوصــا لل
عليميــة  ــ  يــح  ال النطــق  عــن  البحــث  لمــاذا   : الموضــوع  الياتنا حــول  إشــ ز  ــ ت اللغــة  

ــ ذلــك؟ ــ أبــرز الطــرق المتبعــة  ــن اللغــات ؟ ومــا  كة ب ــ معيقاتــه المشــ اللغــات؟ ومــا 
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ــا،  ــ حــد ذا التعليميــة  العمليــة  مــن  عــدّ شــطرا 
ُ
الســؤال الأول  إنّ الإجابــة عــن 

لأخطــاء  استكشــافية  مرحلــة  ديثــة  ا التعليميــة  الأنظمــة  ــ  ــا  اعتبار يمكــن  حيــث 
لفئــات  ســبة  بال وأمــا  التعليميــة.  للوضعيــة  ابتدائيــا  تقييمــا  لنقــل  أو  والطلبــة،  التلاميــذ 
ــ عمليــة  ــ والأساســية ع ــا الأو ــ مرحل الأطفــال الصــم فالعمليــة كذلــك ترتكــز  أخــرى 
 «Bertil Malmberg-ــا «مالمبــارغ عت تلفــة ، إذ  ات الصوتيــة ا ــ س الطفــل بالمم تحســ
ــم وصــف كيفيــات نطــق  ســبة ل ال الدافــع لدراســة الأصــوات مــن طــرف أســاتذة الصــم ، و
ــذا مجــال  لمــون اللغــة(1) ، و عــل الصــم يت ان المنطلــق والوســيلة الوحيــدة  الأصــوات 
ــذه الفكــرة  ة. وتتدعــم  ــ ــ الآونــة الأخ يبــا  د تطــورا ر شــ عليــم الصــم  آخــر مــن مجــالات 
ــاز  ســيولوجية ا ح وف شــر عالــم الطــب وال شــافات العلميــة المتعلقــة بالتقنيــة و بالاك





213

ــ علــم  عــدد المــدارس  ــة و بو ــات ال ــ النظر ــوظ  التطــور الم ــ ، و ــة أو الســم مــن ج
ــة ثانيــة . النفــس وعلــم الاجتمــاع واللســانيات مــن ج

ــا  ــ اللغــات نجــد الإجابــة الشــافية عــن  الســؤال الســابق لك فعنــد الأســاتذة أو معل
ــم؛ 

ّ
ــو معرفــة اللغــة قيــد التعل ــي و ا ــدف ال ــ ال ســرعة نوعــا مــا، حيــث تحيلنــا مباشــرة إ م

ــ الأداء  ــ أعمــق مــن ذلــك ، حيــث يــرى أنّ معرفــة اللغــة تتجســد  ــب إ لكــنّ اللغــوي يذ
ن:مســتوى  ــ مستو ــذا جليــا  تحقّــق  ــات ، و عــب أو صعو ــاد و ــ إج ــي مــن غ الصو
اص  ــ الأ عنــد  ع  الســر ــم  الف ومســتوى   ، ــم 

ّ
المتعل ــا  ف شــارك  ــ  ال ــوارات  ا نوعيــة 

يــة.  ســبة للآخــر لغــة أجن ــ بال عت ــ  ــم الأم وال ــن بلغ لم المت

ة إذا ما تحقق  ة وقو ر لدى الطالب حظوظ كب
ّ
ن تتوف ذين المستو ومن خلال 

ــة.  وانــب الصرفيــة والنحو ــم ا
ّ
عل ــ  م  ِ سْــ

ُ ــي الــذي  يــح فــالأداء الصو لديــه النطــق ال
سلســلة مــن  الطالــب سلســلة صوتيــة مــا مرتبطــة  ــم للغــة يخــزّن 

ّ
عل بدايــة أي  ــ  ثــمّ إنّ 

ــي  ــون أوليــا بفعــل الانطبــاع الصو ــن ي ــذا التخز ــن .  ــ مع مع ملــة ، و ــ ا لمــات  ال
ــا جمــلا نمطية(نموذجيــة) أخــرى،  ــس عل ــ نق ــ إدراك المتتاليــة الصوتيــة ال الــذي يــؤدي إ
ــب مثــلا. فعمليــة  الت ــن عــدة جمــل(2)،  ك ب ــ عــام مشــ ــن  لمع يــف مع ــ تص تــدل ع
ــة  ونــات النحو ة، انطلاقــا مــن تحليــل الم قــة لاشــعور ا المتعلــم بطر ســتخدم ــ  القيــاس ال
ــ المرحلــة الأساســية  ــ للغــة  ل النمــاذج الأو شــ ــ  للمجموعــات الصوتيــة التحتيــة، وال
مــا 

ّ
ل جيــا  ــي والنحــوي تدر ــ عــن التحليــل الصو ــ التخ عــد ذلــك يبــدأ  للتعلــم اللغــوي، و

ــ  لمــا ازدادت ثقتنــا  ــه 
ّ
أن ــ  للغــة  ، بمع يــد  ا الاســتعمال  ــ  ــ الأمــام  إ تقــدّم خطــوة 

ل مرونــة. ــ إنتــاج جمــل جديــدة بــ عــد  اناتنــا لإعــادة إنتــاج اللغــة ومــن  إم

ــة  ج مــن  ــي  الصو ــون  الم ــن  ب وطيــدة  العلاقــة  أن  كيــف  نــرى  المنطلــق  ــذا  مــن 
–النحــو  ــ  المع ــم  ف ســتد  مــا  فأحد ثانيــة،  ــة  ج مــن  ــ  والصر النحــوي  ــن  ون والم
ــ  ــن المع ب ســتد عقلنــة ومنطقــة العلاقــة  ل-  ــي ك ــون الصو ي-الم والصــرف- ، والثا
الوحــدات  أو  الصوتيــة  السلســلة  ــن  ب منطقيــة  لعلاقــة  س  والتأســ الصوتيــة.  والمتتاليــة 
التعليميــة  الطــرق  عــض  نجــد  ب  الســ ــذا  ل زئيــة،  ا ــي  المعا أو  ل  ك ــ  والمع الصوتيــة 
يــح النطــق ومرحلــة لاســتعمال  ــن: مرحلــة لت ــ مرحلت صــة) ع عتمــد  أثنــاء الــدرس (ا
الطــرق  ــذه  ومــن   ، ــي  الصو انــب  ل دائمــا  ــة  الأولو لكــن  اكيــب،  ال اســتعمال  وإعــادة 
يــد للإيقــاع  ا ــم 

ّ
التعل أنّ  تــرى  ــ  ال  (audio-visuelles/ــة (الســمعية –البصر مجموعــة 

. ــ النحــوي والدلا ن  المســتو ــ  ع ــم  الف ل  ســ المقطعيــة  فــوق  ــر  والنّغــم والظوا

ــن  ــال –إدراك العلاقــة ب ــذا ا ــ  كــز  ــود يجــب أن ت ــرى علمــاء اللغــة أنّ ا و
ــ  المع وإنتــاج  ــم  ف ــ  إ يؤديــان  اللــذان   - ــ والصر والنحــوي  ــة  ج مــن  ــي  الصو ــن  انب ا
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ــل الطالــب  ــة يؤ ــن الوحــدات اللغو ــن خاصــة ، فــإدراك العلاقــات الصوتيــة ب عنــد المبتدئ
ــق التعلــم،  ــ طر ــ حــد ذاتــه تخــط لأوّل حاجــز  ــذا  ــ  عت ــ تلــك اللغــة ، و غمــاس  للا
ــ قدراتــه التواصليــة بتلــك اللغــة. فإعطــاء المتعلــم قدرا  فيغــرس فيــه الثقــة بالنفــس  والثقــة 
 . ــ ــ احتمــالات إضافيــة للتفاعــل والتعب افيــا مــن المرونــة الصوتيــة والنطقيــة معنــاه توف
ــ الآن   ( ــ ــ وال ــون (الأجن ــي جديــد يتحتــم استكشــاف الم فاستكشــاف عالــم صو

ــه. ـــــــــــــــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ ذاتـــــــــ

ذات  بالعمليــة خاصــة  المتعلقــة  ــات  الصعو اســتقصاء  ــ  إ التصــور  ــذا  يدفعنــا 
ــن أمكــن  احث ــل الميــدان مــن أســاتذة و حكــم تجــارب أ ــم، و

ّ
ــ عمليــة التعل الأثــر البالــغ ع

ــا(3): ــا م ــ حلــول ل ــ  ســتوجب التفك ــات أساســية  تحديــد ثــلاث صعو

ــم 
ّ
ــة التعل ــ صعو بلــة  ــن  ــد الط : وممــا يز ــن  ــ مــن المتعلم - ضعــف الســمع عنــد الكث

ــو أنّ عنــد اســتعمال اللغــة  ب  ــم ، والســ ــذا النقــص لــدى أبناء ــ الآبــاء  ــو عــدم و
ــ الظــروف  ــون عمليــة التواصــل تتــم  ــ وعميــق ، ل كب شــ ــم 

ّ
لة التعل طــرح مشــ

ُ
الأم لا ت

يــح  ــي للمجــال الســم الــذي ي ــل التلقا اف لإنجــاز الــكلام والتحو الطبيعيــة ؛ مــن وقــت 
نــا  يــة ، و كي ــ ال يــة فالمتعلــم لا يمتلــك مســبقا الب ــ حالــة اللغــة الأجن ــم ، لكــن  الف
ــزة الفنيــة ، ومنــه  ــق الأج ــ عــن طر يــد والتمي ــ الســمع ا ــب الأذن ع ميــة تدر تكمــن أ

يــح . ــ النطــق ال ــب ع التدر

ــ نفــس الوقــت المســتعصية  ا و ــ ــ تأث ــات الأك ــ مــن الصعو - الاضطرابــات النفســية: و
املــة  ــ  ــا التقطيــع وغ ــر عل ــن يظ شــاف والتعقيــد ، فجمــل المتعلم جــدا مــن حيــث الاك
ــط وأدوات  ســقط أدوات الر عــض الأحيــان نجــد الطفــل  ــ  ي، و ان وقيــاس عشــوا الأر
ــ  ــ الأمــر إ ص ــ ، بــل و ــ مكتملــة المع ملــة غ ك ا ــ ــة أخــرى كمــا ينقــص عناصــر في نحو
كبــح  متــه و بــط عز ــ المبــادرة، ممــا ي ــل وتــردد  ــ  ــذا راجــع إ وت المطبــق ،  حــد الســ
نــا يمكــن طــرح الأســئلة  ــة. و اناتــه اللغو عــرف إم ســتطيع أن  ــ لا  التا جمــاح المبــادرة ، و
ــ الأســباب النفســية لذلــك؟ ولكــن  ــ أم مشــدود ؟ ومــا  ــل جســم المتعلــم مرت التاليــة: 
ــذا  ل عــلاج  أفضــل  أنّ  والأســاتذة  اللغــة  وعلمــاء  النفــس  علمــاء  مــن  المتخصصــون  يجمــع 
ــ حالــة  ــرا  با بيــة  النطقيــة والصوتيــة ، وســيحصل تقدمــا  ــو ال ــ  ال الســلوك 

ــ إصداراتــه  الصوتيــة. يع المتعلــم ع ــ

ــ للغــة والــذي عــادة مــا  ــ والممن ادي ــات لا ترتبــط بالتعليــم الأ ــذه الصعو لكــن 
ــ فيــه  ــو كذلــك مجــال آخــر تت يــة، و ــون لأغــراض خاصــة، كتعليميــة اللغــات الأجن ي
ــ  ــق بمــا اصط

ّ
عل مــا  ــي  الســياق الصو ــذا  ــ  منــا  مــا  ــات ، لكــن  العديــد مــن الصعو

عليميــة اللغــة الأم أو اللغــات  ــ أثنــاء  ــ الفونولو ــات المرتبطــة بالو عليــه العلمــاء بالصعو
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ـــــة. ــ ــ يـــ الأجن

يــم مــن الصعيــد النظــري  اض مفا ــ ــا اق لقــد أدركــت اللســانيات التطبيقيــة أنّ عل
ــ تخطــي  ن ع ــذا لمســاعدة المدرســ ل تطبيقــات ، و ــ شــ ــ  ــ الصعيــد العم ــا إ ل وتحو
ة إ مستوى التطبيق،  يم اللسانية النظر اديمية(4)، والانتقال بالمفا واجز الأ عض ا
ــات مســتعصية ،  ســيطية ، لإيجــاد حلــول وصعو ــ الكتــب الت حيــث أصبحــت مســتغلة 

 . ــ لة صوتيــة إدراكيــة بدرجــة أو عــدّ مشــ ُ ــي ، والــذي  ــ المســتوى القرا ــال ع ــو ا كمــا 

يــة، ارتبــط  ــة العص ــرح مــع تطــور الدراســات اللغو
ُ
ــوم ط ــ مف ــ الفونولو والو

بالوحــدات  «المعرفــة   : ــ إ ــا  ــ مجمل ــ  تص فــات  عر عــدة  لــه  اللغــوي،  الإدراك  ــوم  بمف
ــروف  ا ــن  ب النظاميــة  العلاقــات  ــم  وف ــي،  ا ال بالرســم  ممثلــة  ــ  كمــا  الصوتيــة 
الرمــوز  مــع  التعامــل  ــ  ع والقــدرة  لمــات،  ال ــوّن  ت ــ  ال الرمــوز  وتجزئــة  والفونيمــات، 
ــق  تحقــق عــن طر ــا، و ئ لمــة وت ــن نطــق ال لمــة  مــن خــلال المزاوجــة ب ــ مســتوى ال
ســ  مــا  ــ  ــ  نــا  فالعنصــر الأسا للغــة اســتماعا  وإنتاجــا.»(5) مــن  المتعلــم   ــض  عر
ــ  ــم يلا

ّ
ــن عــدم حصولــه معنــاه أنّ المتعل ــ ح  ، ــ ــ التمي ــو القــدرة ع ــ  ــ الفونولو بالو

ــم، 
ّ
صائــص الصوتيــة للغــة التعل كيــب ومــن ثــم إدراك ا ــ وال ــ التمي ــات جمــة  صعو

لــة  ســ الغر ــ وجــود عمليــة عقليــة  إ ــرة  ــذه الظا ب  ــ تفســ ســ ــب العلمــاء إ ذ و
مــن  منطلقــا   «Intravaia» الأســتاذ  لنــا  ــا  قدّم و  ،(le crible phonologique)-الصوتيــة
: «الســمع أو  ــ ي ــت ، كمــا  ــ التصو ــا بالقــدرة ع زا علاق ــ عمليــة الإدراك الســم  وم
ــن عــدة مداخــل أو منافــذ حســية،  ــو إلا مدخــلا حســيا مــن ب الإدراك الســم الــذي مــا 
ــ  قيقــة إنّ أي اضطــراب  ــ ا ــو مرتبــط مباشــرة بالنطــق ، فالســمع يحــدد النطــق . و و
يجــة ترجمــة  ــ أعضــاء النطــق وإنمــا ن ــس خلــلا  قيقــي ل به ا نطــق أصــوات لغــة مــا ســ
ــي للغتنــا  ب مــا يفرضــه النظــام الصو ســ ــذا  ســمعه مــن أصــوات ، و مشــروطة للمــخ لمــا 

عودنــا عليــه منــذ طفولتنــا.»(6) الأم والــذي 

ــ حالــة  ــم 
ّ
ــي)، تحــدث عنــد المتعل ــ وصو ــن (ح ــرة عقليــة ذات جانب إذن فالظا

الصوتيــة  العــادات  تمارســه  الــذي  والتعلــق  المقاومــة  مــن  نــوع  ــ  ف الثانيــة،  اللغــة  ــم 
ّ
عل

مكــن حصــر  ديــدة للغــة التعلــم ، و ــ المعطيــات الصوتيــة ا ــي للغــة الأم ع للنظــام الصو
ــي  ــ النظــام الصو ــي للغتــه الأم ع ــون المتعلــم يفــرض النظــام الصو ــ  ــرة بدقــة  الظا
نــا يجــب توجيــه  ــد نظــام مــن الأخطــاء. مــن 

ّ
ــن يتول للغــة قيــد التعلــم ، ومــن تصــارع النظام

ي خصوصا ع مستوى الإدراك  شطة التمي الصو ة ، تتضمّن أ المتعلم بكيفية ممن
(السلســلة  النظــام  داخــل  للأصــوات  ــي  الصو ــ  التمي ثــم  منعزلــة،  للأصــوات  ــي  الصو

الصوتيــة).
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ــرة العقليــة والصوتيــة بتعلــم  ــذه الظا ــ : مــا علاقــة  وقــد يطــرح أحــد الســؤال التا
ــه نظــرا للفــارق الشاســع الموجــود 

ّ
نــا نقــول أن

ّ
ــي؟ فإن ــ الطفــل العر ســبة إ يــة بال اللغــة العر

عائلتــه  ــ  طبيعيــا  ــي  العر الطفــل  ســبه  يك الــذي  ــ  الل ــج  للمز ــي  الصو النظــام  ــن  ب
ــة ثانيــة ، فــإنّ العمليــة  ــ مــن ج يــة الفص ــي للغــة العر ــة ، والنظــام الصو ومحيطــه مــن ج
ــو  ــم 

ّ
صائــص الصوتيــة للغــة التعل ا ــ بالأصــوات و ب عــدم الو ــذا المبــدأ (ســ تتــم وفــق 

ــات مــن  عــادات صوتيــة).  مــا تفرضــه اللغــة الأم أو الل

 - 2

الــذي ســنقدمه الاعتبــار  يــف  التص ــذا  ــ  ع ــ عنــد الاطــلاع  الأو لــة  للو ــظ  ن
النطــق، كمــا  يــح  ت ــ عمليــة  المســتعملة  ــ والوســائل  التق التطــور  ــ بحســب  التار

ــا . قــة التدخــل بوســيلة أو مــن دو ــو طر يبــدو اعتبــار آخــر 

méthode phono-articulatoire  :1 - 2

الملاحظــة  ــ  ع عتمــد  و  . النطــق  لتعليــم  اعتمــدت  ــ  ال الطــرق  أقــدم  مــن  عــدُّ 
ُ

،حيــث  مــا  صــوت  لإصــدار  النطــق  أعضــاء  ــا  تأخذ ــ  ال ال  والأشــ للوضعيــات  الدقيقــة 
ــن الصــرف والنحــو  ــم قوان

ّ
ــا كمــا نتعل ــا بصــورة وصفيــة ، ونتعلم قــدّم عمليــة النطــق ف

ُ
ت

يــة بالتقليديــة  عليــم اللغــات وخاصــة اللغــات الأجن تصــون مــن أســاتذة  ــا ا لــذا وصف
ــن،  الميلادي عشــر  والتاســع  عشــر  ع  الســا ــن  القرن ــن  ماب ــا  ور لظ نظــرا  الكلاســيكية  أو 
ــ اســتمرت  يــة ، وال ــ البلــدان الأور يــة  اللاتي ــ ارتبطــت بتعليــم اللغــات القديمــة  وال
 la)-ــة قــة النحو قــة النحــو أو الطر ــا: طر ســميات عديــدة م بــوي تحــت  ــ التطبيــق ال
قة  قة الكلاسيكية- (la méthode classique) ، وطر méthode grammaticale)، والطر
الصوتيــات  ــون  ــ  «Malmberg»ع ؤكــد  و  ،  (la méthode de tradition) (7)-جمــة ال
ــ  ع اللغــة  لتعليــم  عتمــد  إنمــا  قــة  الطر ــذه  أن  أي  النطــق(8)؛  بتعليــم  ــ  ع الوصفيــة 
ــ  ل التقليــدي  ــذا الشــ ــا للمتعلــم ، كمــا يــرى دائمــا أنّ  وصــف مخــارج الأصــوات وصفا
ــو تطبيــق منطقــي للصوتيــات النطقيــة  عتُمــد للأطفــال الصــم إنمــا 

ُ
التعليــم اللغــوي الــذي أ

ــذا النــوع مــن التعليــم نجاحــا قيّمــا(9).  ــ  ل  شــ ــال  ــذا ا ــ  شــف  ل جديــد يك ، وأنّ 
ذا لا يمنع من  ستخدم ح الآن ، لكن 

ُ
ة حيث لا تزال  قة نجاحات كب انت للطر لقد 

ــر  ــ إبــراز الظوا عمّقــت  ــ  ــات اللســانية ال وجــود نقائــص عديــدة خاصــة مــع تطــور النظر
ــذا  ــا البعض، عض ــة واعتبــار اللغــة نظامــا لا مجموعــة وحــدات صوتيــة مجــزأة عــن  اللغو

تــم بالتعلــم ومنــه التعلــم اللغــوي.  ــ  ــات علــم النفــس ال ــ تطــور نظر بالإضافــة إ
ا بالأساس: (10) قة عديدة م ذه الطر إنّ نقائص وعيوب 

ــة المؤديــة للنطــق  ات العضو ــر ــ نطــق الأصــوات منعزلــة مــن خــلال أداء ا ــ ع ك - ال
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ـــــر الصوتيــة الأخــرى . ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــ ــ ــ ــ عاضــد العناصـ الســليم ، وإغفــال 

ـــة (غياب التلقائية). ــ ــ ــ ـــــ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ــ قة اصطناعيـ ون العملية تتم بطر  -

ي للغة. ن الصوت منعزلا والنظام الصو ط ب - لقد أخفقت  الر
انــب الموســيقي،  ــ والتنغيــم وا الن ــر الصوتيــة الأساســية للغــة  ميــة للظوا ــ أ - لا تو

ــة. ــا أمــورا ثانو عت بــل و
ــ  ــب عمليــة الســمع،  ملــت تدر ليــا لعمليــة النطــق وأ ــ إن لــم نقــل  تمــام الأك - أعطــت الا

يّــد.  ات ووضعيــات أعضــاء النطــق يبــدأ بــالإدراك الســم ا ــر ــن أنّ الإدراك التــام  ح

إنتــاج  لتعلــم  يئــة  و اســتفتاحا  أو  مدخــلا  قــة  الطر ــذه  ت  ــ ِ اعتُ الأســباب  ــذه  ل
ــم اللغــة الثانيــة وفــق 

ّ
عل ــ حالــة  علــم اللغــة. و أصــوات لغــة مــا كمرحلــة أوليــة مــن مراحــل 

ــ والتنغيــم والشــدة  عاداتــه الصوتيــة للغتــه الأم: فالن قــة فــإنّ الطفــل يحتفــظ  ــذه الطر
ة بفعــل  ــ ملــة مصطبغــة بخصائــص اللغــة الأم وم ــا مختلــف عناصــر ا ــ تخضــع ل ال
ــي  ــا الصو ــ نظام علــم لغــة أخــرى تختلــف  ــ  (11)، حيــث تؤثــر ســلبا ع ــ ســاب الطبي الاك

ــ العنصــر الســابق. ــا  ــة طرحنا ــذه الصعو عــن لغتــه الأم ، و

la méthode de syllabation :2 -  2

الأم،  واللغــة  ــدف  ال لغــة  ــ  ــي  الصو للمقطــع  بالغــة  ميــة  أ قــة  الطر ــذه  ــ  تو
ــم  ــا:« أنّ المقطــع يمثــل المدخــل الأ قــة لتعلــم ذلــك مفاد ــورد أحمــد مختــار عمــر طر و
لمــات أو مجموعــة  ــاب اللغــة ، مــن خــلال نطــق ال ســاب النطــق المطابــق لنطــق أ لاك
ل مقطــع وآخــر،  ــن  يحــة ب ام الوقفــات ال ــ لمــات ببــطء (مقطعــا مقطعــا) ، مــع اح ال
الســرعة  ــ  إ ــ يصــل  الصوتيــة ح للسلســلة  نطقــه  مــن ســرعة  المعلــم  ــد  يز ــج  بالتدر ثــم 
ــ تمثــل  ــذا أنّ العمليــة تنطلــق مــن تحليــل السلاســل الصوتيــة ال ــم مــن  العاديــة»(12). ونف
كيــب  ــ أصــوات ، والمتعلــم يقــوم بال ــ مقاطــع والمقاطــع إ جمــلا وظيفيــة  ذات الدلالــة إ

عكــس مــا يقــوم بــه المعلــم.

ســط  أ ــ  قــة  الطر ــن  ّ لنب ــ  التا المثــال  نضــرب  صــر  ا لا  المثــال  يل  ســ ــ  وع
عــد أن  لمــات  ــ  ملــة إ ــا، فجملة(الكتــاب مفتــوح) يمكــن أن يبــدأ المعلــم بفصــل ا صور

: ــ ي ــ مقاطــع كمــا  إ لمــات  ال ثــم يقــوم بتحليــل  ة بالطبــع.  املــة مشــاف ــا  عرض

- الكتابُ مفتوحٌ 
ـ
ُ
 / ب ـ

َ
ـ
َ
ـ / ت ـ ـ لـ/  ك ِـ

َ
- الكتابُ  =    ء ـ

ـ ن
ُ
 / ح ـ

ُ
ـ
ُ
ـ ف/ ت ـ

َ
- مَفْتُوحٌ  =     مـ  ـ

: ثمّ يقوم المعلم بتحليل المقاطع إ أصوات كما ي
ـ /لـ/

َ
- أل =   ء ـ
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ـ - كِـ =  ك ِـ
َ
ـ
َ
ا   =  ت ـ

َ
- ت

ـ
ُ
- بُ  =  ب ـ

ـ / ف/
َ
 = مـ  ـ

ْ
- مَف

ُ
ـ
ُ
و  = ت ـ

ُ
- ت

ـ/ ن/
ُ
- حٌ  = ح ـ

كيــب  ــ عمليــة ال نــا ســالفا ، و ــذه المقاطــع ببــطء شــديد كمــا أو قــدّم 
ُ
عــد أن ت

املــة للمتعلــم بــأن  عطــى الفرصــة 
ُ
ــب ســم للأصــوات وللمقاطــع الصوتيــة ،  ل تدر ــ شــ

ــد المعلــم مــن ســرعة نطــق  ــو أمــر منتظــر- يز طــأ بالطبــع –و ــ حالــة ا ــا، و عيــد تركي ُ

عسّــر ذلــك عنــد مســتوى  ــادة ســرعة التعلــم ، أمــا إذا  كــذا تــزداد الســرعة بز المقاطــع ، و
ــ  تقــل إ ــ يحصــل التقــدّم، ثــم ن ــذا المســتوى ح ــ  ــ ع ك الأصــوات منفــردة، وجــب ال

ــ . ــا بالمع ط املــة، بالطبــع مــع ر ــ السلســلة الصوتيــة  مســتوى المقطــع ثــم المقاطــع 

ــم  ف ــ  م  لمســاعد الفونولوجيــة  يــم  المفا تطبيــق  ــ  إ ســعوا  ــن  الباحث إنّ 
. وجــاءت  ــ ــة ذات أســس صوتيــة بدرجــة أو شــطة لغو ــ أ اضطرابــات القــراءة والإمــلاء ، و
ــ المفــردات،  ســتوجب تحليــل الأصــوات  علــم القــراءة والإمــلاء  ــذا الإطــار أنّ  ــ  ــم  فكر
ــ  ــ البحــث  ــم  التدقيــق تمحــور عمل نيــة خاصــة بــالإدراك . و عمليــات ذ ــ مرتبطــة  و
ــارات القــراءة والإمــلاء  ــم تطــور م ــ ف م  ــن الفونولوجيــا لمســاعد كيفيــات توظيــف قوان
ــي  ــ القــراءة والإمــلاء وفــن الــداء الصو ــؤلاء أنّ النجــاح  ــ عنــد  ع عنــد الطفــل(13). ممــا 
ــ  ــذا يرتكــز بالأســاس ع يــة الفونولوجيــة العميقــة ، و مرتبــط بدرجــة إدراك الأطفــال للب
ــس كمــا نقــوم بــه  ــا الصوتيــة ســماعا ، ول ونا ــ م لمــات إ ــي لل ــ التقطيــع الصو ــم ع قدر

ــا . ــ الســمع عنــد النطــق  نحــن الآن انطلاقــا مــن المكتــوب. لأنّ للمقاطــع حــدودا 

ل إجراءات  ا، وذلك  ش يا وتطبيقيا ل ا تجر ذه الدراسات من ولقد أخذت 
ــم النطــق  ــ تقو ــ أخصائ ــس» (Katts 1991) ع ا ــا « ح ــ اق ال تطبيقيــة ميدانيــة، 
، لتذليــل  ــ ــ الفونولول ل الو ســ ــر برامــج  ــ تطو ــ المــدارس ، للعمــل ع ــن  واللغــة العامل
ــذا  ــا مــن  م ــة كمــا يمكــن ف ور ــ القــراءة(14). فالعمليــة ا ــات النطقيــة المؤديــة إ الصعو
ــادة إدراك  ــدف لز ل ألعــاب صوتيــة  ــ شــ ــن  بــات وتمار ــ تقديــم تدر ــي  اح الإجرا ــ الاق

ــا الطفــل. ل محاولــة ينجز ــ  ــ  ــ تتج حــدود المقاطــع والأصــوات ، وال

ا- مقاطع  ذه الألعاب الصوتية تتضمّن - صورة أولية ل س» فإنّ  ا حسب « و
ــ  ــر موجــودة  ــذه الظوا نــاس ، والتقطيــع(15). و ع ،وا ــ ــ دالــة ، وال ســيطة غ صوتيــة 
ات التعليميــة الدنيــا. أو  عليميــة اللغــات للمســتو ــ  ا  ة يمكــن اســتغلال ــ يــة بك اللغــة العر
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ــ إثــراء برامــج العــلاج النطقــي واللغــوي. 

la méthode du laboratoire ou du ma-:3 - 2
gnétophone

 ،(magnétophone) ــ  المغناط ــي  الصو ل  ــ الم ــ  ع قــة  الطر ــذه  عتمــد 
قــة  ــذه الطر رت  ن، واشــ كيــة مــع بدايــة القــرن العشــر ــ الولايــات المتحــدة الأمر ــوّرت 

ُ
وط

رب  ة أثناء ا ة، ومع حاجة الدول الاستعمار خاصة مع تطور الوسائل السمعية البصر
م  يــة وكذلــك لمســتعمر ــم اللغــات الأجن رِ ــم ومُعَمِّ ــا لتعليــم  جنود عد ــ و العالميــة الأو
ــ اليــوم،  لــة  ــ اللغــات لســاعات طو ــ مخ لغــة المســتعمر. أمــا الكيفيــة فيجلــس المتعلمــون 
رت  ، والاســم الذي اشــ ــ ط المغناط لا ع الشــر ّ ــ ا نصّا م رددون خلال ســتمعون و

.(audio-orale :MAO) ة قــة الســمعية الشــفو ــو الطر بــه 

، لاحــظ  أيــام  عــدة  خــلال  التكــرار  الاســتماع و  ــ  ــ عملي ع ــا  اعتماد رغــم  لكــن 
، وأنّ الآلــة  ــ ــرت نقائــص أك ــم حصــل، بــل ظ

ّ
ــ التعل المتخصصــون أنْ لا جديــد ولا تطــور 

ــون  ــ  إ ــات  الصعو حــدة  تصــون  ا رجــع  و التعلــم؛  ــات  صعو مــن  ــد  ا ســتطع  لــم 
ن بالقواعــد والعــادات الصوتيــة  ــم للنــص يبقــون متمســك م وترديد ــ ســماع ــن  المتعلم
عــن  المنجــرّة  الأخطــاء  ــ  ّ ير لــة   طو لســاعات  ديــد  وال الاســتماع  أنّ  كمــا   ، الأم  ــم  للغ

الأم. للغــة  الصوتيــة  صائــص  ــ ا ــ ع اللاوا الاعتمــاد 

ــ  الســلوكية  ــة  النظر ار  أفــ تبلــور  مــع  قــة  الطر ــذه  اســتعمال  شــار  ان وتزامــن 
عــد مــن أحــد  -Skinner»*- 1968 ، والــذي  ــ يــد العالــم «ســكي ــم والتعليــم ع

ّ
ــ التعل عملي

ــ  ــن إ بو يــا ممــا دفــع ال ــ تجر
ّ
ــ تحليــل الســلوك التعل عتمــد ع ــا، و ــن ل ــن البارز الممثل

ــة الســلوكية(16)، حيــث تفســر التعلــم  ــذه النظر ــ مبــادئ  عليميــة ع ــة  و بنــاء برامــج تر
ميــة، ولقــد  ــ البيداغوجيــة غــزارة وأ ــذا مــا زاد البحــث  ــي الإثــارة والاســتجابة ،  ــ صور
ــة  ــ دراســاته اللغو ــا  ــ مباد وجــد «بلومفيلــد-Bloomfield»** مرتكــزا عنــد اعتمــاده ع
امــج التعليميــة  ــ التخطيــط لل ــا  المتعلقــة بتعليميــة اللغــة(17)، خاصــة وأنّ أبحاثــه شــارك 

ــا : ة :1941 ، ومــن مباد ــ ــي منــذ الف ــش الأمر ل

أن  قبــل  ا  ال أشــ ــة  معا خــلال  مــن  بالممارســة   
ّ
إلا ســب  يُك أن  يمكــن  لا  ســلوك  -اللغــة 

وفــق  ــن  المتعلم أفعــال  ردود  وإشــراط  ــط  ر ــذا  ــ  ومع  : ــ للتفك نظامــا  جيــا  تدر تصبــح 
منظــم. ــود  مج

لم  جيا الاســتماع  ثم الت ة بحيث يتعلم المتعلم تدر انب اللفظي(الشــفوي) له الأولو - ا
ثــم القــراءة ثــم الكتابــة.

ل مواقــف حقيقيــة واقعيــة مــع الابتعــاد  ــ شــ - تمثيــل قــدر المســتطاع المواقــف التعليميــة 
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ــو  مــا ا
ّ
قــدر المســتطاع عــن اســتعمال أصــوات وقواعــد ومفــردات اللغــة الأم كمرجــع ، وإن

كيــب  بــات ال ــن وتدر ــ اســتعمال تمار ــ مجســدا  ــو الطبي ــ ا ــون أقــرب إ ــ ي التعلي
ــذا النحــو لعقــود عديــدة،  ــ  قــة ع اللغــوي (les exercises structuraux)، وســارت الطر
ن قــرن  ايــة القــرن العشــر ــة الصــوت مــع  ــ عالــم التقنيــة ومعا ــ بــزغ فجــر جديــد  ح

المعلوماتيــة.

 :4 - 2

الدراســات  بتطــور  ارتبطــت  ــا  لك كذلــك  اللغــات  ــ  مخ ــ  تتــم  قــة  الطر ــذه 
ــن  يــح مــن خــلال تمار عليــم النطــق ال ح  ــ يــوي، وتق ثقــة عــن الاتجــاه الب الصوتيــة المن
اطــئ مــن طــرف المتعلــم لصوامــت معينــة  بــات التعــارض أو التقابــل، لأنّ النطــق ا أو تدر
ــ /صــار/  ان الصــوت /س/  ــ مثــل: نطــق الصــوت /ص/ مــ ــ المع غي ــ  لمــة مــا يــؤدي إ ــ 
يــة  ــم القــدرة التمي عوز ــن  ســبة للمبتدئ ــ مغايــر. فبال ــذا مع لمــة /ســار/ و ــ ال يــؤدي إ

ــن الأصــوات .  للصفــات الفارقــة ب

ــ اعتمــاد مبــدأ التقابــلات الصوتيــة تطــور اللســانيات  ان العامــل الأســاس  ولقــد 
ا الشــمالية  ــ ــ أمر وخاصــة المدرســة الوظيفيــة «حلقــة بــراغ» ، والفونولوجيــا التوليديــة 
. ــ ــ المع ــا ع انيــة تأث يــة وأخــرى وإم ــن ب يــة ب ــ الملامــح التمي ا ع ــ أساســ عتمــد  ــ  ال

ــ  ة خاصــة  ــ ة والكب ــ ابــر الصغ عــد تطــور تكنولوجيــة إنتــاج الصــوت وا لكــن 
حــات علــم  ل مــن تطبيــق مبــادئ اللســانيات مــع مق الفصــول الدراســية  الأمــر الــذي ســ

ســاب.(18)   ــ شــق التعلــم والاك النفــس 

التعليميــة ، ومــن  الطــرق  ــذه  ل تصــون والمؤرخــون  مــا رآه واســتخلصه ا ولكــن 
قــة  حــات الطر ــن مســتوى ومق ــ بيــار-Martinez Pierre» أنّ التطابــق التــام ب ــم «مارت بي
الات  ــ طــرح  الإشــ ــ الدراســات وقلــة  ــ   ــ  ــة ثانيــة أدى إ ــة والوســائل مــن ج مــن ج
ــ الوســائل أخــرج  ــذا الاســتعمال المفــرط  ــر جليــا مــن أنّ  ظ ــة(19)، و بو ــ التطبيقــات ال و
عــدّ  ُ ــون عليــه، والــذي  ــ الــذي يجــب أن ت ــ والتفاع ا التواص عليميــة اللغــة مــن ســياق
ــو التواصــل،  ــ الــذي  ــا الأسا دف ــ لتعلــم أيــة لغــة . لقــد أفرغــت مــن  ــدف الأول والأخ ال
ــذا الشــأن  ــ  ــ ، و عــدّ الوســط الاصطنا

ُ
ــ  ابــر ال ــ ا ــا إ عــد وســطا طبيعيــا ل ُ والــذي 

يــة يجــب أن  يــح للغــة الأجن عليــم النطــق ال ل مــن «VULETIC» و»CUREAU» أنّ  يــرى 
و  ات ، دائمــا تحــت مراقبــة وإشــراف الأســتاذ،و ــ يتــم وفــق سلســلة مــن الإجــراءات والتج
ــ  ــذا أنّ مــن أك ــ  ع ســبا أم لا(20)، و يحــا ومك ان النطــق  الوحيــد الــذي يقــرر مــا إذا 
الوســائل  ــ  ع المفــرط  ــا  اعتماد ــ  ة)  الشــفو (الســمعية  قــة  للطر ــت  وُجّ ــ  ال المآخــذ 
ــ  مــل دور المــدرّس  ابــر ممــا أ ــ ا ا  ــ ســتخدم كث

ُ
ــ  يل ال ــ ونيــة ووســائل ال الإلك
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الفصــل.

laMéthodeAudioVisuelle :5 - 2

واللغــات  الأم  اللغــة  بتعليميــة  اصــة  ا الطــرق  أحــدث  مــن  قــة  الطر ــذه  عــدّ 
ُ

ــن  ب  (MAO-ية الشــف السابقة(الســمعية  قــة  الطر أنقــاض  ــ  ع ــرت  ظ ــ  وال يــة  الأجن
ــات  ــ نفــس النظر ــا ترتكــز ع ــا (MAV) أ ــ يرمــز ل قــة ال ــذه الطر 1960و1970 ، وتبــدو 
الــذي  مــا  ولكــن   ،  (MAO) (21)الســابقة قــة  الطر ــا  عل ارتكــزت  ــ  ال للتعلــم  الســلوكية 
ا  ا أو مــا الــذي تداركتــه عــن ســابقا اختلفــت فيــه مــن حيــث الإجــراءات العمليــة عــن ســابق

مــن الطــرق؟

ــا  ــ تطبيقا ــة) أدخلــت  قــة (الســمعية البصر يــرى» Joseph Réseau» أنّ الطر
امليــة للعمليــة  ــا الشــاملة والت ــا للســند البصــري وكذلــك رؤ ــة ، وإدماج الصــورة البصر
(الســمعية  قــة  بالطر مقارنــة  ــدة  ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ جديــــــــــــــــــــــــــــــ ة  ــ م ــا  أعطا مــا  ــذا  و ـــة،  ـ ــ ـــــ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــ التواصليــــ
ــ  عــد واحــدا مــن الوســائل ال ُ قــة  ــذه الطر ــ  ة)(22)(MAO) ، فالســند البصــري  الشــفو
ل عمليــة أو مرحلــة مــن المراحــل الإجرائيــة للعمليــة التعليميــة  شــ ــا ، حيــث  عتمــد عل
ــا  ّ أ مفــاده   «Bailly- ــ ناه»باي يت ثــان  بــرأي  الــرأي  ــذا  تدعــم  و  ، ــ التعلي الفصــل  أثنــاء 
تلعــب  لكــن   ،  (MAO)الســابقة قــة  الطر مبــادئ  نفــس  ــ  ع ترتكــز  بيداغوجيــة  ــة  مقار
املــة للعمليــة  ــة الشــاملة والمت مــا.(23)  كذلــك عندمــا نتحــدث عــن الرؤ ــا دورا م الصــورة ف
مــل أي جانــب مــن جوانــب اللغــة أثنــاء  قــة لا  ــذه الطر ــ تتــم باللغــة فــإنّ  التواصليــة ال
يحيــة  ات الت ــر ــذا ومــن مراجعاتنــا ل ــم مــن  امــل ، ونف ــ ت عمــل  ل  العمليــة، بــل الــ
عليميــة اللغــات،  ــا  ــة وم بو ــ الطــرق ال ــذا التطــور  ــ واكبــت  ــ مجــال البيداغوجيــا ال
امليــة  الت النظــرة  ــ  ك  شــ عــدة طــرق  نــاك  انــت  ف يــوي.  ب قــة   الطر ــذه  اتجــاه  أنّ 

يــوي.  ــذا الاتجــاه الب لعمليــة التواصــل وللغــة ، وتنضــوي تحــت 

:(SGAV) :6 - 2

ســ  ــ  ــا وال ســا ومعظــم أور ــ فر رت  نات ، واشــ ــرت بدايــة الســت قــة ظ الطر
(النظام الك السم البصري)(SGAV : le système globale audio-visuel)- . ونحاول 
 Jean«ــ تحديــدات ــا معتمديــن ع ــ ســميت  ــا ال ا قــة بفــك مصط ــذه الطر أن نصــف 

ــا: (24) Cureau» ل

ــة  يــات ســواء مــن الناحيــة الصوتيــة أو النحو système - 1: اعتبــار أنّ اللغــة نظــام مــن الب
أو الدلاليــة .

تلــف عناصــر اللغــة  ســية  ات ا ــ للمــدر ــ والإجما Global - 2: وجــوب التصــور الك
ــا. دون الفصــل بي
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ــة للغــة الملفوظــة (la langue parlée) ، و المســموعة والمعاشــة  Audio - 3: إعطــاء الأولو
ل المدوّنــة المفرداتيــة الأساســية ). شــ ــ يجــب أن  ــذه اللغــة ال يــاة المتمدنــة (  ــ إطــار ا

ــال)  ــ إطــار الســياق المناســب؛(تحديد الســياق ا ــوار قيــد التعلــم  Visuel - 4 : وضــع ا
ــة. ات بصر ــ ــ مث ــون مرئيــا بالاعتمــاد ع و

ثمــرة  ــ  و  ،(Saint-Cloud-Zagreb)قــة طر كذلــك  ســ   (SGAV) قــة  الطر إنّ 
ــن الأول مــن  ــن مــن الباحث ق ــن فر ــ ب نيات مــن القــرن الما ــ بدايــة الســت ك  ــد مشــ ج
ــد  ــي مــن مع ــش-Paul Rivenc»*** مــن مركــز(CREDIF) ، والثا ف أســه «بــول ر ســا ي فر
Petard Guberi- -ينــا تــار غو أســه» ب الصوتيــات بـــ «زاغــرب» مــن يوغســلافيا ســابقا و

ــا فيمــا  مثل قــة و ــذه الطر ـــادئ  ــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـــــ ــ نــارد-R.Renard» مبـــــــــــــــــــ قــدم لنــا «رايمــون ر na»****، و
(25) : ــ ي

شطة المركبة . ا معقدا يقوم ع أساس الأ - اعتبار السلوك اللغوي سلو
ن العق والنف للغة. انب شطة: إشارة إ ا ذه الأ - لعملية الإدراك دور أسا  

ــ  الإبدا شــاط  ال ــ  ع بالاعتمــاد  اللغــة  يــات  ب مختلــف  ــ  ــ  تدر ل  شــ ــ  التقــدم   -
. للمتعلــم

وانــب الطبيعيــة لتعلــم الــكلام ومتمحــورة حــول  ــ ا يــة ع اتيجية مب ــ إســ - الاعتمــاد ع
الوضعيــات التواصليــة .

ــس  ــو العلاقة(متعلم/معلــم) ول ــ عمليــة التعلــم و ي  ســا ــة للعامــل الإ - إعطــاء الأولو
(الوســائل).  ــ  التق للعامــل 

ــات يمكــن أن نحــدد المراحــل الأساســية لإجــراء حصــة  ــذه المصط ــ ضــوء  وع   
قــة(SGAV)  كمــا   ــذه الطر ــن وفــق  ــن المتعلم ــ ب ل حــوار تمثي ــ شــ ــ تتــم  عليميــة ال

(26)  : ــ ي

بصــورة  مــه  و ف ل  ــ الم ــوار  ا ســماع  يتــم   :(la présentation) العــرض  أو  التقديــم   -
وانــب  ــم ا ــ سلســلة مــن الصــور، وف ــ ســند بصــري ممثــلا  از ع عامــة وشــاملة بالارتــ

ــوار. ا لأجــزاء  الســياقية 
ــا تفصيليــا مــن  م ــا و ف ــوار ببعض ــط أجــزاء ا ــم ر ــا ف - الشــرح (l’explication):يتــم ف

ات. جميــع  المســتو
وصيــغ  صوتيــة  يــات  ب ترديــد  المرحلــة  ــذه  ــ  ديــد(la répétition):يتــم  ال أو  التكــرار   -
ية الصوتيــة  ــق نظــام الشــف ــا عــن طر يح ــن وت صرفيــة مــع مراقبــة إصــدارات المتعلم

.(MVT)(27) المنغــم  اللفــظ  قــة  طر أو 
الصرفيــة  العناصــر  ــ  والتأمــل  ــ  الموضــع(la transposition):التفك ــ  غي و القلــب   -
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بالســياق  مرتبطــة  ــا  لك بنائيــة  ــن  تمار ل  شــ ــ  ع ة  شــفو ــات  معا إجــراء   ، ــة  والنحو
ــة  ــ البدايــة موج ــات  ــون المعا ــ سلســلة الصــور المعروضــة أمــام المتعلــم . ت ــ ع المو
ل تمثيليــة مُعــدة مــن  ــ شــ رّ( ــ ا شــمل التعب ــات حــرة ، ثــم  مــن طــرف الأســتاذ ثــم معا

م).  أنفســ التلاميــذ  طــرف 

يح  عتمــد  ع الت ــا  ــ مرحلــة مــن مراحــل إجرا ــا  ّ قــة أ ــذه الطر ــ  فالملاحــظ 
ناك حصة خاصة  ا ؛ أي أنّ  قة(MVT) كمرحلة مستقلة بذا ي وفق مبادئ الطر الصو
ــي  يــات قيــد الدراســة ، حيــث العمــل الصو ــ للب ــي والصر يــح الصو بالمراقبــة و الت
ســد  ان ا لمــا  ا  ســد ، وحســب مؤسســ ــ حركيــة ا عتمــد ع شــطة  ل أ ــ شــ مدمــج 

ــ تجســيدا. ان الــكلام أك لمــا  ــ مشــاركة وتفاعــلا  أك

ــا  ــا الشــمولية للغــة ، ممــا جعل قــة حافظــت نظر ــة نظــر أعــم ، فــإنّ الطر  ومــن وج
ــ  ــ يجــب أن يُدمــج  ــذا الأخ ــا تــرى أنّ  ــص حصــة منفــردة للعنصــر النحــوي ، لأ خصِّ

ُ
لا ت

ــون جميــع  ل نظــام ، حيــث ت ــ شــ ــ إطــار عمــل اللغــة  كيــب  وســط عمليــات البنــاء وال
ــ سلســلة الصــور  ســتعمل الســند البصــري المتمثــل  ــا . كمــا  ابطــة فيمــا بي ــا م ونا م
ــ الســياق  ــة  ــوار وعناصــره ، حيــث توضــع القوالــب النحو نــة لســياق ا ِ

ّ ــة المب اتور ار ال
ــة ، بــل  ــس القواعــد النحو ــم تقليديــا مــن خــلال حصــة مخصصــة لتدر

ّ
عل

ُ
ــدد ، و لا  ا

ــة  ــة تراكيــب نحو ــوار(narration) أو التمثيليــة، تتــم معا مــن خــلال مرحلــة تقديــم ا
ــاب  ســميه أ ــذا مــا  ــا الصــور المعروضــة ،  ــ تنطــق  ــة ال وار بحســب الوضعيــة ا
grammaire en situa--أو الوضعيــة مــن خــلال الموقــف  النحــو  عليميــة  قــة ( ــذه الطر

ــوار(la langue parlée)  .كمــا  قــة للنطــق وللــكلام وا ــذه الطر ــ  ــة  28)(tion) ، فالأولو
ــا تقــدم اللغــة للمتعلــم بمواقــف طبيعيــة  لا اصطناعيــة. ســم بالطبيعيــة لأ ــا ت أ


ــي، وتحاول  ــة تنطلــق مــن مبــدأ صو عليميــة لغو ــ أنّ أيــة عمليــة  ــ إ ــ الأخ نخلــص 
ســواء  ــد،  ج أقــل  و ســرعة  اللغــات  علــم  ــ  ل  والمشــا ــات  الصعو لــة  ح قــة  طر ل 
ــ اســتغلال المعطيــات  ــا  ــا خصوصي قــة ل ل طر يــة، لكــن  انــت اللغــة الأم أم لغــة أجن أ
الأصــوات  ز خصائــص  ــ ت تقابــلات  أو  عارضــات  ل  ــ شــ قــدّمُ 

ُ
ت ة  ــ الأخ ــذه  الصوتيــة، 

ــات ، لأنّ الســرعة  ــ السلســلة الصوتيــة أثنــاء الــكلام  تحــدث أغلــب الصعو نمــا  منعزلــة ، ب
ــا  ــا، فيُخضع بــأن يم ــ  الســم العص ــاز  ل عطــي الفرصــة  ُ إنجــاز الأصــوات لا  ــ 
ــ  ــذه المقاومــة ال ــي للغــة الأم ، و ــو النظــام الصو ــ فيــه و ّ ــي الم لشــروط النظــام الصو
ــا  ــا بحســب درجــة اختلاف ــ حــد ذا علــم لغــوي قــد تمــس اللغــة الأم  ــا العقــل تجــاه أي  يبد
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يــة. وعليــه فالعمليــة  علــم اللغــة الأجن ــا، كمــا تمــس  ــات المتفرعــة ع ــي عــن الل الصو
 ، ــ ــي والفونولو ن الصو ــ المســتو ــي (النطقــي) تتــوزّع ع التعليميــة عنــد المســتوى الصو
ــا  ز ف ــ بــات نطقيــة مقطعيــة ت بــات صوتيــة نطقيــة ، وتدر ــ تقديــم تدر ــ تتمركــز  التا و
وفــوق  ــر مقطعيــة  مــن ظوا ــه  يحتو (بمــا  التعلــم  قيــد  غــة 

ّ
لل ــي  الصو النظــام  خصائــص 

مقطعيــة).

علــم لغــوي ، تبقــى الاختلافــات كذلــك  ــا لأيــة عمليــة  ــي ضرور ومــا دام المدخــل الصو
الطــرق  ــ قائمــة ، وأقــرب  ســاب الطبي قــة لمبــادئ التعلــم والاك ل طر ــ درجــة تماثــل 
ــ  ــ تو ية الصوتيــة.لأنّ الأو قــة الشــف قتــان المقطعيــة والطر مــا الطر انــب  ــذا ا مــن 
ــ  كــز ع مــا، أمــا الثانيــة ف مــا وخصائص و ام ت ــ تمــام بنطــق الصــوت والمقطــع ، واح الا
ــ  قــة الأو عليــم النطــق يمكــن اعتمــاد الطر ــ  ــذا التــدرج  وانــب فــوق المقطعيــة . ومــن  ا
السلاســل الصوتيــة  س لنطــق الأصــوات (مرحلــة الوضــع)، والثانيــة لتعليــم نطــق  للتأســ
تقــي بالمتعلــم  ــة ل وار قــة ا الطر ــي طــرق التعليــم الأوســع الأخــرى  كيــب. ثــم تأ داخــل ال

 . ــ ــة أع ات لغو ــ مســتو إ

 ، انــب الســم ــ ا ــا إمــا ع ــ جانــب ترك قــة تختلــف  ل طر ــ أنّ  كمــا نخلــص إ
انــب النطقــي البحــت للأصــوات  ــ ا ــ اســتخدام الوســائل الســمعية ، أو ع ــ ع التا و
ــ درجــة  ــا  ا . كمــا تختلــف فيمــا بي ــ يــح النطقــي كث ــ الت ــ الميــل إ التا كيــب ، و دون ال
بــات الفصــل  ــ ترت لات،أو  اختــلاف  ــ ــزة وم ــا للوســائل التعليميــة مــن صــور وأج إدماج

ــا. ــام المتعلــم والمعلــم ف ــ وم الدرا

vérbo-to-)ية الصوتيــة ية النغميــة أو الشــف قــة الشــف ــ أنّ الطر شــ إ بقــي أن 
والدراســة،  بالفحــص  ــا  إل تتوجــه  الأنظــار  بــدأت  حيــث  شــارا،  ان ــ  أك أصبحــت    (nale
امليــة للغــة، حيــث اســتغلت  ــا ت ــا ترتبــط بالعديــد مــن العلــوم ، كمــا أنّ نظر خصوصــا وأ
النطقيــة  اته  بمســتو ــي   الصو الــدرس  جوانــب  ــ  اصــل  ا التطــور  ــة  نا صــورة  و

والفونولوجيــة. يائيــة  والف والســمعية 
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