


241


أ. سميرة بن موسى، مركز البحث العلمي والتقني، ورقلة، الجزائر

 



 







 تداخل لغوي – ثنائية لغوʈة – لغة عرȋية فصڍʄ – عامية – Ȗعليم.

Résumé

Cet article vise à décrie un phénomène que l’on appelle l’interfé-
rence linguistique. elle survient entre l’arabe classique et  l’arabe 

Dialectal en Algérie. Nous présentons son impact sur le processus 
d’enseignement de la langue arabe pour les élèves de l’école pri-
maires. cette description se fera à travers le suivi des fautes commises 
par les élèves dans les différents niveaux  de langue.

  Donc , le principal objectif de cette étude est la détection de 
l’unedes principales raisons du faible rendement scolaire  en langue 
arabe qui est le bilinguisme, et notamment voir comment faire afin 
d’améliorer le niveau des élèves dans cette  langue à l’école primaire.

Mots clés: interférence linguistique - bilinguisme - arabe classique - 
arabe Dialectal - enseignement.
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
pu-ــرة التعــدد اللغــويɸظا ʏــة معقــدة وۂــʈــرة لغوɸــش جميــع دول العالــم ظاʋعȖ   

rilinguisme ، والۘــܣ Ȗشــ؈ف إڲــʄ « وضعيــات تواصليــة لغوʈــة مختلفــة، تختلــف فٕڈــا اللغــة 
المســتعملة حســب الوضعيــة والســياق أو اݍݰاجيــات والغايــات والأɸــداف؛ أي أننــا نتحــدث 
يضــم  اللغــوي  التعــدد  أن  لنــا  يتܸــݳ  الأســاس  ɸــذا   ʄوعڴــ لغوʈ؈ــن.»(1)  نظام؈ــن  مــن  بأك؆ــف 

اللغوʈــة. والثنائيــة  اللغوʈــة  الازدواجيــة 

نوع؈ــن  أو  نظام؈ــن  تواجــد  ٭ڈــا:»  فيقصــد   La diglossieــةʈاللغو الازدواجيــة  أمــا    
لغوʈ؈ن مختلف؈ن ࢭʏ مجتمع ما  تجمع بئڈما أواصر قرابة وعلاقة ɲسب.»(2)ومثال الازدواجية 

اݍݨزائــر.  ʏࢭــ والفرɲســية  العرȋيــة  اللغت؈ــن  وجــود 

أمــا الثنائيــة اللغوʈــةBilinguisme  فيقصــد ٭ڈــا اســتعمال مســتوʈ؈ن للغــة واحــدة    
 ʄيــة الفصڍــȋــة ب؈ــن اللغــة العرʈمــن أصــل واحــد وحضــارة واحــدة، ومثــال ذلــك الثنائيــة اللغو

العرȌــي. الوطــن   ʏࢭــ والعاميــة 

العرȋيــة  ب؈ــن  اللغوʈــة  الازدواجيــة  معــا،  الظاɸرت؈ــن  ʇعʋــش  مثــلا  فاݍݨزائــري    
العرȋيــة  فنجــد  العاميــة.  واللݤݨــة   ʄالفصڍــ العرȋيــة  ب؈ــن  اللغوʈــة  والثنائيــة  والفرɲســية. 
الفصڍــʄ عنــده ۂــʏ لغــة الأدب والعلــوم والمناســبات الرســمية وۂــʏ لغــة التعليــم ࢭــʏ المــدارس 
واݍݨامعــات. وۂــʏ:» مــا ʇســميه الغرȋيــون العرȋيــة الكلاســيكية  Classical arabicأو العرȋيــة 

  Literary arabic.»(3) الأدبيــة  العرȋيــة  وأحيانــا   Fusha arabic  ʄالفصڍــ

أمــا اللݤݨــة العاميــة فࢼــܣ الدارجــة عڴــʄ ألســنة العــرب اليــوم وۂــʏ:» النمــط الــذي    
ʇســميه الغرȋيــون الدارجــة Colloquial arabic  أو العرȋيــة اݝݰكيــة  Spoken arabic أو 
عرȋيــة اللݤݨــة Dialect.»(4) وʉعرفɺــا الدكتــور إبراɸيــم أنʋــس بقولــه:» اللݤݨــة ۂــʏ مجموعــة 
مــن الصفــات اللغوʈــة تɴت׿ــܣ إڲــʄ بʋئــة خاصــة، وʉشــ؅فك ࢭــɸ ʏــذه الصفــات جميــع أفــراد ɸــذه 

البʋئــة.»(5)

واللݤݨــة العرȋيــة لʋســت واحــدة، ففــي ɠل بلــد عرȌــي تجــد لݤݨــة أو لݤݨــات خاصــة    
بــه، وɸــذه « البʋئــة الشــاملة الۘــܣ تتألــف مــن عــدة لݤݨــات، ۂــʏ الۘــܣ اصطݏــݳ علٕڈــا اݝݰدثــون 
عڴــȖ ʄســميْڈا اللغــة، فالعلاقــة ب؈ــن  اللغــة واللݤݨــة ۂــʏ العلاقــة ب؈ــن العــام واݍݵــاص. فاللغــة 
 ʏيــة ࢭــȋعــدة لݤݨــات.»(6)  ومــن اللافــت للنظــر أن النمــط العامــي للغــة العر ʄشــتمل عــادة عڴــȖ

.ʏــي طبيڥــǿل ءۜــܣء تلقاɠ ــو لغــةɸــو لغــة اݍݰيــاة وɸ ــيȌعالمنــا العر

لذلــك أܷݰــت الثنائيــة اللغوʈــة مــن أبــرز المشــكلات الۘــܣ تواجــه Ȗعليميــة اللغــة    
العرȋيــة ࢭــʏ الوطــن العرȌــي لمــا ȖســȎبه ɸــذه الظاɸــرة مــن تداخــل لغــوي يضعــف من التحصيل 

للتلاميــذ. اللغــوي 
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وʉعــرف التداخــل اللغــويInterférence linguistique  عڴــʄ أنــه:» Ȗشــوʉش Ȗعلــم    
اللغة الثانية الناتج عن نقل المتعلم لعادات وأنماط لغته الأم إڲʄ اللغة الɺدف، أو تقرʈب 
عــادات وأنمــاط اللغــة الɺــدف إڲــʄ مــا ʇشــا٭ڈɺا ࢭــʏ لغتــه الأم، أو تجنــب Ȋعــض أنمــاط اللغــة 

الɺــدف ȊســȎب صعوȋْڈــا واختلافɺــا أو عــدم وجودɸــا ࢭــʏ لغــة الأم.»(7) 

لɺــذا Ȗعت؄ــف الفصڍــʄ اللغــة الثانيــة المــراد Ȗعليمɺــا ࢭــʏ الوطــن العرȌــي، ࢭــʏ ح؈ــن Ȗعت؄ــف    
اللݤݨــة العاميــة اللغــة الأم Langue maternelle  لأٰڈــا أول لغــة يتلقاɸــا الطفــل ࢭــʏ بيȁتــه. 
 ʏــا، وۂــɺــا مــن أمــه بحكــم ملازمتــه لɸاللغــة الۘــܣ يتلقا »  :ʏغ؈ــفه، وۂــȊ ا للاتصــالɺســتعملʉو

تدرʉــس.»(8) دون  يتلقاɸــا  الۘــܣ  الطبيعيــة  اللغــة 

اللغــوي ظاɸرتــان  والتداخــل  اللغوʈــة  الثنائيــة  أن   ʄإڲــ الضــروري أن ɲشــ؈ف  ومــن    
عُــرف عــن العــرب الفܶݰــاء أٰڈــم ɠانــوا ʇســتعملون  اللغوʈــة فقــد  الثنائيــة  قديمتــان. أمــا 
مســتوʈ؈ن للغــة ؛ مســتوى ࢭــʏ وقــت الاســ؅فخاء والعفوʈــة وɸــو التعب؈ــف الاس؅فســاڲʏ. ومســتوى 
تتطلبــه حرمــة المقــام وɸــو التعب؈ــف الإجلاڲــʏ.  وࢭــɸ ʏــذا الصــدد يقــول الأســتاذ عبــد الرحمــان 
اݍݰاج صاݍݳ:» ɠان العرب ࢭʏ مخاطبْڈم العادية يخ؅قلون وʈحذفون وʈدغمون وʈختلسون، 
وʉس׿ܢ الإدراج. وجاء ذلك أيضا ࢭʏ القراءات القرآنية المشɺورة وغ؈فɸا. وɠل ذلك له مقابل 
 ʄيــة الفصڍــȋأن للعر ʄــذا يــدل عڴــɺالقــرآن ال؅فتيــل. ف ʏــو الإتمــام والتحقيــق والبيــان، وࢭــɸو

(9)«.ʏوالتعب؈ــف الإجلاڲــ ʏالدنيــا. التعب؈ــف الاس؅فســاڲ ʏل لغــة حيــة ࢭــɢ؈ن. كʈمســتو

إذن اســتعمال مســتوʈ؈ن للتعب؈ــف ɠان موجــودا منــذ الفܶݰــاء العــرب، « والفــرق    
الوحيــد الــذي يم؈قنــا عٔڈــم ɸــو أن كلا المســتوʈ؈ن ɠان فصيحــا مرضيــا عنــه، إذ لــم يكــن إلا 
وجɺا ࢭʏ أداء العرȋية لا يختلف أحدɸما عن الآخر من حيث البɴية النحوʈة والصرفية.»(10) 

أما ظاɸرة التداخل اللغوي فقد أفرد لɺا ابن جۚܣ بابا خاصا ࢭʏ كتابه اݍݵصائص،    
وɸو باب ࢭʏ تركب اللغات وɸو تداخل اللغات، ومما جاء فيه قوله:» ألا تراɸم كيف ذكروا 
عَل يَفعَل، 

َ
عِم ينعُم... وقالوا أيضا فيما جاء عڴʄ ف

َ
ɲ عِل يفعُل نحو

َ
ࢭʏ الشذوذ ما جاء عڴʄ ف

ʄ... واعلم أن أك؆ف ذلك وعامته إنما ɸو لغات 
َ

ʄ يَقڴ
َ

ڴ
َ
ولʋس عينه ولا لامه حرفا حلقيا؛ نحو ق

تداخلــت ف؅فكبــت.»(11)



   ʇعاݍــݮ ɸــذا المقــال مشــɢلة مــن أɸــم المشــكلات الۘــܣ تطــرح ࢭــʏ ســاحة المنظومــة 
 ʄيــة الفصڍــȋالأثــر الــذي ي؅فكــه التداخــل اللغــوي ب؈ــن اللغــة العر :ʏاݍݨزائــر وۂــ ʏــة ࢭــʈال؅فبو
والعاميــة؛ أي ( الثنائيــة اللغوʈــة ) ࢭــʏ لغــة تلاميــذ المرحلــة الابتدائيــة ࢭــɠ ʏل مســتوʈات اللغــة 

.ʏالدلاڲــ والنحــوي   ʏوالصرࢭــ الصوȖــي 
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فɺــل العــادات اللغوʈــة اللݤݨيــة لــدى الطفــل Ȗعيــق عمليــة اكȘســابه للغــة العرȋيــة الفصڍــʄ؟ 
وإذا ɠان كذلــك فمــا نــوع الأخطــاء الۘــܣ قــد يقــع فٕڈــا؟



إن الإشɢالية المطروحة تدفع بنا إڲʄ طرح Ȋعض الفرضيات والۘܣ يمكن حصرɸا    
التاليــة: النقطــة   ʏࢭــ

 ʏــة للتلميــذ اݍݨزائــري ي؅ــفك أثــرا كب؈ــفا ࢭــʈاݍݰيــاة اللغو ʏــة ࢭــʈوجــود الثنائيــة اللغو   
 ʄيجــة التداخــل اللغــوي الواܷــݳ ب؈ــن اللغــة الفصڍــȘــذا نɸات اللغــة، وʈل مســتوɠ ʏلغتــه وࢭــ
الۘــܣ يتعلمɺــا التلميــذ ࢭــʏ المدرســة واللغــة العاميــة الۘــܣ ʇســتعملɺا ࢭــʏ حياتــه اليوميــة مــع أفــراد 

وأقرانــه. أســرته 



لعينــة  وكتابيــة  شــفوʈة  Ȗعب؈ــفات  تحــوي  مدونــة  مــن  ɸــذه  دراســȘنا   ʏࢭــ انطلقنــا    
عشوائية من تلاميذ المرحلة الابتدائية ࢭʏ عدد من مدارس ولاية ورقلة، وقد جمعت مادٮڈا 
خلال ف؅فة ممارسȘنا لɴشاط التعليم ࢭʏ المدرسة الابتدائية ب؈ن السɴت؈ن2006م و2013م. 

وقد اعتمدنا عڴʄ المنݤݮ الوصفي لتحليل ɸذه المدونة ودراسْڈا.

خــذت مٔڈــا المدونــة Ȗشــ؅فك ࢭــɠ ʏــون 
ُ
ومــن المɺــم ɸنــا أن ɲشــ؈ف إڲــʄ أن العينــة الۘــܣ أ   

 ʏســبة لأفــراد العينــة ۂــɴــا. فالعاميــة بالɸشــأ اللغــوي الــذي ي؅فعــرع فٕڈــا أفرادɴالم ʏالعاميــة ۂــ
 ʏــي ࢭــǿل عفــوي وتلقاɢشــȊ اللغــة الۘــܣ يتــم بواســطْڈا الاتصــال ʏشــأ، وۂــɴلغــة الم ʏلغــة الأم وۂــ
البʋــت وࢭــʏ الشــارع وȋ؈ــن الزمــلاء ࢭــʏ المدرســة، وحۘــܢ مــع المعلــم إذا ܿݨــزوا عــن التعب؈ــف باللغــة 
العرȋية الفصڍʄ. أما الفصڍʄ فلا يتعدى استعمالɺا قاعات الدراسة إن لم نقل ɲشاطات 

اللغــة العرȋيــة فحســب.



ــاء درج التلاميذ عڴʄ ارتɢا٭ڈا ࢭʏ مختلف  ــــــــــــــــــــــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ــ ــ ـ ــ تضم المدونة مجموعة من الأخطــ   
.ʏوالنحوي والدلاڲ ʏي والصرࢭȖية الصوȋات اللغة العرʈمستو

وȖعد ظاɸرة التداخل اللغوي ب؈ن الفصڍʄ والعاميــــة من ب؈ن الأسباب الرئʋسية    
والمباشرة لارتɢاب مثل ɸذه الأخطاء.

:ʏالنحو التاڲ ʄيف الأخطاء عڴɴة قمنا بتصʈولتحليل المدونة اللغو

- أخطــاء ࡩــʏ المســتوى الصوȖــي: تظɺــر الأخطــاء ࢭــɸ ʏــذا المســتوى ࢭــʏ التعب؈ــفات الشــفوʈة 
للتلاميــذ وعــادة مــا ي؅فجمɺــا التلميــذ ࢭــʏ كتابتــه.
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- أخطاء ࢭʏ المستوى الصرࢭʏ: وʈظɺر ذلك ࢭʏ الاشتقاقات اݍݵاطئة لبعض الصيغ للأسماء 
والأفعال. وكذا اݍݵطأ ࢭʏ إسناد الضمائر وأسماء الإشارة والأسماء الموصولة.

- أخطــاء ࢭــʏ المســتوى النحــوي: وʈظɺــر اݍݵطــأ ࢭــʏ إنتــاج جمــل لا تتماءۜــܢ مــع مــا تمليــه قواعــد 
اللغــة العرȋيــة.

- أخطاء ࢭʏ المستوى الدلاڲʏ: تك؆ف الأخطاء ࢭɸ ʏذا المستوى وɸذا ل݀ݨز التلميذ عن التعب؈ف 
بالفصڍــʄ ࢭــʏ كث؈ــف مــن الأحيــان ممــا يــؤدي بــه إڲــʄ اق؅ــفاض الɢلمــات والعبــارات واݍݨمــل مــن 

العاميــة.



توصلنــا مــن خــلال تحليــل المدونــة إڲــʄ نتائــج كث؈ــفة أكــدت ɠلɺــا عڴــʄ وجــود ظاɸــرة    
 ʏمــا يڴــ ʏات اللغــة. وࢭــʈجميــع مســتو ʏلغــة تلميــذ المرحلــة الابتدائيــة وࢭــ ʏالتداخــل اللغــوي ࢭــ

اللغــوي. التداخــل  أشــɢال  لأɸــم  عــرض 

1 - أشɢال التداخل ࡩʏ المستوى الصوȖي:

1-1 - مــن أبــرز الســمات الصوتيــة للتداخــل اللغــوي اختفــاء أصــوات ماب؈ــن الأســنان والۘــܣ 
تضــم (الثــاء) و(الــذال) و(الظــاء )

أما الثاء فتقلب تاء، من ذلك:  توم              ثوم             تلاتة             ثلاثة

*اندلعــت التــورة اݍݨزائرʈــة يــوم أول نوفم؄ــف 1954       اندلعــت الثــورة اݍݨزائرʈــة يــوم 
أول نوفم؄ف 1954

*التعلب حيوان ماكر      الثعلب حيوان ماكر

أما الذال فتقلب دالا، من ذلك:

*ࢭʏ الصباح دɸبت إڲʄ المدرسة     ࢭʏ الصباح ذɸبت إڲʄ المدرسة

*ɸدا م؇قلنا      ɸذا م؇قلنا

أما الظاء فتقلب ضادا، من ذلك:

*العلم نور واݍݨɺل ضلام        العلم نور واݍݨɺل ظلام

*صلاة الضɺر أرȌع ركعات      صلاة الظɺر أرȌع ركعات

والسȎب ࢭʏ اختفاء ɸذه الأصوات من لغة التلميذ ɸو خلو لغته العامية مٔڈا، وȋالتاڲʏ نجد 
أن جɺازه النطقي لم يتعود عڴʄ نطقɺا.  

1-2 -إبــدال صــوت مــɢان صــوت آخــر، مــن ذلــك إبــدال القــاف غينــا وإبــدال الغ؈ــن قافا وɸذه 
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الظاɸرة موجودة ࢭʏ مناطق عديدة ࢭʏ اݍݨزائر. (12)

ومثال ذلك: *رتȎت قرفۘܣ     رتȎت غرفۘܣ

                     *رأيت قزالا يجري       رأيت غزالا يجري

                     * أمي تحلب البغرة    أمي تحلب البقرة

                     * اش؅فيت غلما    اش؅فيت قلما

2

12

كث؈فا ما يخطأ التلاميذ ࢭɸ ʏذه المرحلة ࢭʏ استعمال الضمائر ومن أمثلة ذلك :

*رضا ومۚܢ يحبون أمɺم كث؈فا    رضا ومۚܢ يحبان أمɺما كث؈فا

 ʄعڴــ التلميــذات رســوماٮڈن  اݍݨــدران   علقــت   ʄالتلميــذات رســوماٮڈم عڴــ *علقــت 
اݍݨــدران.

وʈمككنــا أن نرجــع الســȎب ࢭــʏ مثــل ɸــذه الأخطــاء إڲــʄ تأثــر التلميــذ باللݤݨــة العاميــة    
 ʏجمــع المؤنــث، نحــو: أحمــد وعڴــ ʄالمثۚــܢ وإڲــ ʄســتعمل ضم؈ــف اݍݨمــع المذكــر عائــدا إڲــȖ الۘــܣ

دارɸــم. مــن  خارج؈ــن  شــفناɸم 

لمعلمات راحو لقسامɺم.

22

تم؈ق اللغة العرȋية الفصڍʄ عند استعمالɺا للأسماء الموصولة ب؈ن المفرد والمثۚܢ    
أخــرى. جɺــة  مــن  والمؤنــث  المذكــر  وȋ؈ــن  جɺــة  مــن  واݍݨمــع 

إلا أن اللݤݨــة العاميــة Ȋســطت الأســماء الموصولــة واختصرٮڈــا ࢭــʏ اســم موصــول    
واحــد وɸــو (الڴــʏ ) وأصلــه الــذي حذفــت الــذال وȋقيــت ( ال)(13)، ولذلــك نجــد التلاميــذ لا 
ʇع؈فون اɸتماما للاســم الموصول المناســب لكلامɺم وʉســتعملونه دون تمي؈ق أو وڤʏ، وذلك 

نحــو:

*قــدم المديــر اݍݨوائــز إڲــʄ التلاميــذ الــذي نݬݰــوا    قــدم المديــر اݍݨوائــز إڲــʄ التلاميــذ 
الذيــن نݬݰــوا.

*الɴساء الذي ɠانوا ࢭʏ البʋت خرجوا     خرجت الɴساء اللواȖي كن ࢭʏ البʋت

32
استعمال اسم الإشارة المناسب ࢭʏ الفصڍʄ يتحدد بجɴس وعدد المشار إليه، إلا    
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أن اللݤݨة العامية Ȗستعمل (ɸذا) للدلالة عڴʄ المفرد والمثۚܢ واݍݨمع، وعڴʄ المذكر والمؤنث 
نحــو: 

ɸاد الرجالة خدام؈ن.
ɸاد البنــــــــــــــــت شاطرة. 

ومن أمثلة التداخل ࢭʏ لغة التلميذ نذكر:

ـــــوت مزʈنة بالمصابيح.  * ɸدا البيـــــــــــــــــــــــــــــ
* يجب علينا أن ɲساعد ɸدا المرأة ࢭʏ حمل القفة.

42

Ȗستعمل اللغة العرȋية الفصڍʄ صيغة المثۚܢ للتعب؈ف عن ما عدده اثن؈ن، وʈصاغ    
المثۚــܢ مــن المفــرد بزʈــادة (ان) ࢭــʏ حالــة الرفــع و(يــن) ࢭــʏ حالــة النصــب واݍݨــر. أمــا اللݤݨــة 

ࢭــʏ اللݤݨــة نحــو:  العاميــة فتع؄ــف عــن الاثن؈ــن بلفظــة اثن؈ــن أو زوج 

جاو زوج دراري      شرʈت زوج خ؄قات

ومن المدونة نذكر:

*رأيت اثن؈ن عصاف؈ف      رأيت عصفورʈن 
*اش؅فيت اثن؈ن كراس     اش؅فيت كراس؈ن

52

 ʏاللݤݨة العامية، ࢭ ʏــا ࢭ ـــــ ــ وتتعلق باستعمال Ȋعض الأسماء والأفعال عڴʄ أوزاٰڈــــــــــــ   
ح؈ن أن لɺا أـوزانا مغايرة ࢭʏ الفصڍʄ ، وذلك نحو:

*رضا جيعان     رضا جاǿع
وࢭʏ رجل ࢭʏ حادث مرور خط؈ف

ُ
*توࢭʄ رجل ࢭʏ حادث مرور خط؈ف    ت

*قلت له رجّع النقود لأܵݰا٭ڈم    قلت له: ارجع النقود لأܵݰا٭ڈا
*ɸيــا نلعــب لعبــة أخــرى أنــا مليــت مــن ɸــذه اللعبــة    ɸيــا نلعــب لعبــة أخــرى أنــا مللــت 

مــن ɸــذه اللعبــة
*قالت ڲʏ أمي ɸل مسʋت المɢواة؟    قالت ڲʏ أمي: ɸل مسست المɢواة ؟   

*لن ألعب معك أنا Ȗعبان  لن ألعب معك أنا متعب

3

إن طرʈقــة تركيــب اݍݨملــة ب؈ــن العرȋيــة الفصڍــʄ واللݤݨــة العاميــة ݍݨــد مختلــف،    
 ʄــر ذلــك أن العاميــة لا تل؅ــقم بالناحيــة الإعرابيــة لݏݨملــة، والفاعــل يتقــدم عڴــɸــم مظاɸوأ
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المســتوى. ɸــذا   ʏࢭــ التداخــل  أشــɢال  أɸــم  برصــد  ɸنــا  وســنكتفي  دائمــا.  الفعــل 

31

الرتبــة ࢭــʏ العاميــة اݍݨزائرʈــة مــن نمــط (فاعــل – فعــل- مفعــول بــه). فتɢون اݍݨمل    
الشــɢل: ɸــذا  مــن  العاميــة   ʏࢭــ

القط ʇشرب ݍݰليب    أخۘܣ Ȗغسل ݍݰوايج

أمــا « ال؅فكيــب الأصڴــʏ لݏݨملــة العرȋيــة يتأســس عڴــʄ رتبــة مــن نمــط (فعــل- فاعــل-    
مفعــول بــه) (ʇشــرح المعلــم الــدرس)، وɸــو مــا ʇعۚــܣ أن بنــاء Ȋعــض اݍݨمــل عڴــʄ نمــط (فاعــل- 
النحــاة  ɠان  وإذا  الأصــل،  عــن  تفــرع  ɸــو  إنمــا  الــدرس)  ʇشــرح  (المعلــم  بــه)  مفعــول  فعــل- 
الɢوفيــون قــد أجــازوا تقــدم الفاعــل عڴــʄ فعلــه فــإن النحــاة البصرʈ؈ــن تحفظــوا ࢭــʏ ذلــك.»(14)  

ومن النماذج المق؅فحة من المدونة نذكر:

*رضا ʇغسل وجɺه     ʇغسل رضا وجɺه
*فوكس أنقد الطفل الصغ؈ف    أنقذ فوكس الطفل الصغ؈ف

23

كث؈فا ما نجد التلاميذ يقʋسون جملɺم عڴʄ العامية، وɴʈتجون جملا يتطابق فٕڈا    
ذلــك: أمثلــة  ومــن  الفاعــل  تأخــر  مــن  بالرغــم  اݍݨمــع   ʏࢭــ الفاعــل  مــع  الفعــل 

*أنجزوا التلاميذ التمارʈن      أنجز التلاميذ التمارʈن.
*ساعدوا الأطفال ال݀ݨوز      ساعد الأطفال ال݀ݨوز.

ومن أمثلة ذلك من العامية:

كسروا الدراري الكʋسان    كسر الأطفال الɢؤوس.
ــــــــــــــــــــع     ذɸب الرجال إڲʄ المܦݨد. راحوا الرجالة لݏݨامـ

33

ʇســتخدم التلاميــذ ࢭــɸ ʏــذه المرحلــة اليــاء لإعــراب جمــع المذكــر الســالم ࢭــʏ جميــع    
اݍݰــالات الرفــع والنصــب واݍݨــر، وɸــذا لــه مــا ي؄ــفره ࢭــʏ العاميــة، فجمــع المذكــر الســالم لــه 

اليــاء.  وعلامْڈــا  العاميــة   ʏࢭــ واحــدة  إعرابيــة  حالــة 

ومن أمثلة ذلك:

*ࢭʏ ٰڈاية العرض، صفق المتفرج؈ن كث؈فا     ࢭʏ ٰڈاية العرض، صفق المتفرجون كث؈فا
*اللاعب؈ن فرح؈ن بالفوز    اللاعبون فرحون بالفوز
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43

Ȗعʋش حروف اݍݨر عڴʄ ألسنة التلاميذ مجزرة رɸيبة، ف؅فاه يظɺر ࢭʏ غ؈ف محله    
أخــرى. مــرة  وʈحــذف  مــرة 

ومن أمثلة ذلك :

- استعمال حرف جر مɢان أخر:

*سقط الولد من السطح    سقط الولد عن السطح     وࢭʏ العامية: طاح من سطح
را؟ۜܣ      وࢭʏ العامية: نحوس عڴʄ كرا؟ۜܣ

ُ
را؟ۜܣ    أبحث عن ك

ُ
*أبحث عڴʄ ك

*ࢭــʏ اݝݵيــم Ȗعرفــت عڴــʄ مجموعــة مــن الأطفــال   ࢭــʏ اݝݵيــم Ȗعرفــت إڲــʄ مجموعــة مــن 
الأطفــال   وࢭــʏ العاميــة: Ȗعرفــت عڴــʄ جارنــا ݍݨديــد.

- إضافة حرف اݍݨر:
 ʄالعامية: ل؄ق عڴ ʏقطة صغ؈فة  داست السيارة قطة صغ؈فة   ࢭ ʄداست السيارة عڴ*

الفراش
*قرع أم؈ن عڴʄ الباب  قرع أم؈ن الباب      ࢭʏ العامية: طبطب عڴʄ الباب

- حذف حرف اݍݨر:
*أحتاج مساعدتك  أحتاج إڲʄ مساعدتك      ࢭʏ العامية: أحتاج اݍݵ؄ق

4

للتداخل ࢭʏ المستوى الدلاڲʏ أشɢال كث؈فة ࢭȖ ʏعب؈فات التلاميذ وخاصة ࢭʏ مرحلة    
التعليــم الابتداǿــي؛ بحيــث يتم؈ــق تلميــذ ɸــذه المرحلــة بمحدوديــة رصيــده اللغــوي مقارنــة 
بتلاميــذ المراحــل المتقدمــة؛ لذلــك كث؈ــفا مــا يق؅ــفض تلميــذ المرحلــة الابتدائيــة ɠلمــات للإشــارة 
إڲــʄ مســميات لا ʇعــرف لɺــا مقابــلا ࢭــʏ الفصڍــʄ، وقــد يضطــر ࢭــȊ ʏعــض الأحيــان إڲــʄ اســتعمال 
جمل ɠاملة من العامية Ȋعد أن يدخل علٕڈا Ȋعض التعديلات محاولة منه ݍݨعلɺا فصيحة 

.ʄنــه ܿݨــز عــن التعب؈ــف عنــه بالفصڍــɸذ ʏــوم مــا ࢭــɺليع؄ــف ٭ڈــا عــن مف

وسنكتفي ɸنا بذكر Ȋعض الأمثلة:

*عندما أرجع من القراءة ࢭʏ المساء أراجع درو؟ۜܣ.

اســتعمل التلميــذ  ɠلمــة قــراءة للدلالــة عــن المدرســة وɸــذا لأن العاميــة Ȗســتعمل ذلــك. نحــو: 
نــروح لقرايــة ɠل يــوم.           

*فتحت التمارʈن ɠلɺا  أنجزت التمارʈن ɠلɺا.       ࢭʏ العامية: روح أفتح تمارʈناتك.
 ʏيــد معلــم القــرآن ࢭــ ʄعلــم القــرآن عڴــȖ  المܦــݨد ʏيــد الطالــب ࢭــ ʄعلــم القــرآن عڴــȖ*

المܦــݨد.
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*نظفت حذاء أمي حۘܢ صار ي؄فق   نظفت حذاء أمي حۘܢ صار يلمع.



Ȋعــد ɸــذا العــرض لأشــɢال التداخــل اللغــوي الۘــܣ كث؈ــفا مــا تظɺــر ࢭــȖ ʏعب؈ــفات تلاميذ    
المرحلــة الابتدائيــة يطــرح الســؤال التاڲــʏ: مــا الɺــدف مــن معرفــة أشــɢال التداخــل اللغــوي؟ 
وɸــل يمكــن لɺــذه المعرفــة تحســ؈ن وضعيــة Ȗعليميــة اللغــة العرȋيــة الفصڍــʄ؟ وإذا ɠان ɲعــم 

فكيــف يɢــون ذلــك؟

إن وجــود الثنائيــة اللغوʈــة واقــع لا مفــر منــه لذلــك بــات مــن الضــروري البحــث عــن    
العرȋيــة. اللغــة  Ȗعليــم   ʏࢭــ اللغوʈــة  الثنائيــة  مــن  للاســتفادة  ووســائل  طــرق 

 ʄال التداخــل اللغــوي ب؈ــن الفصڍــɢــا معرفــة أشــɺــذه الطــرق وأنجعɸ ــمɸومــن أ   
والعاميــة معرفــة ضمنيــة وصرʈحــة حۘــܢ يتمكــن مــدرس اللغــة العرȋيــة مــن توجيــه المتعلم؈ــن 

التداخــل. ɸــذا  نȘيجــة  فٕڈــا  يقعــون  قــد  الۘــܣ  الأخطــاء  تفــادي   ʄإڲــ

:ʄٮڈدف إڲ ʄال التداخل اللغوي ب؈ن العامية والفصڍɢتج مما سبق أن دراسة أشɴستɲ

 ʄال التداخل اللغوي ب؈ن العامية والفصڍɢم بأشɺفʈعرȖية وȋمساعدة معل׿ܣ اللغة العر -
ل؈فاعوɸا أثناء تقديمɺم الدروس للمتعلم؈ن.

- مساعدة المتعلم؈ن لوضع أرجلɺم عڴʄ أول خطوة ࢭʏ علاج الأخطاء الناتجة عن التداخل 
.ʄب؈ن العامية والفصڍ

الأخطــاء  لتفــادي  للتدرʉــس؛  المناســب  اݝݰتــوى  اختيــار   ʄعڴــ المناݠــݮ   ʏواضڥــ مســاعدة   -
والعاميــة.  ʄالفصڍــ ب؈ــن  التداخــل  عــن  الناتجــة 



يلتقــط الطفــل ࢭــʏ مراحــل عمــره الأوڲــʄ مفــردات لغتــه الأوڲــʄ مــن العاميــة ف؅فܥــݸ    
ࢭــʏ ذɸنــه وتتمكــن مــن ملكتــه اللغوʈــة، وح؈ــن يلتحــق بالمدرســة يصبــح مــن الصعــب اســȘبدال 

الآȖــي: نق؅ــفح  المشــɢلة  ɸــذه  ولعــلاج  العاميــة.  مــɢان  العرȋيــة  اللغــة 

اݍݰديثــة  العرȋيــة  اللݤݨــات  بدراســة  العاميــة والفصڍــʄ. وذلــك  ب؈ــن  الفجــوة  - تضʋيــق   1
دراســة علميــة لإقــرار الألفــاظ وال؅فاكيــب الܶݰيحــة  وتܶݰيــح اݝݰرفــة. ثــم اســتغلال ɸــذه 
الدراســات للارتقــاء بلغــة التلميــذ مــن العاميــة إڲــʄ الفصڍــɸ .ʄــذا مــن جɺــة، ومــن جɺــة أخــرى 
العاميــة؛ وذلــك  ب؈ــن الأســرة واݝݨتمــع والمدرســة لإحــلال الفصڍــʄ مــɢان  تɴســيق اݍݨɺــود 
بȘܨــݨيع التلميــذ عڴــʄ اســتعمال الفصڍــʄ ࢭــʏ اتصالــه Ȋغ؈ــفه وȖعب؈ــفه عــن أفــɢاره ومشــاعره.

2 - إقامة دورات وندوات لفائدة مدر؟ۜܣ اللغة العرȋية لتعرʈفɺم بأشɢال التداخل اللغوي 
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ب؈ن العامية والفصڍʄ ل؈فاعوɸا أثناء تقديمɺم الدروس للتلاميذ.

بالقــوة واݍݨديــة،  التعليــم  يȘســم  بــأن  ومناݠݨــه  التعليــم وطرقــه  بأســاليب  الاɸتمــام   -  3
وأن تɢــون مناݠݨــه مناســبة للمتعلم؈ــن وأن ʇعلــم المســتوى المســتخف والفصيــح مــن اللغــة 
 ʏࢭ ʄعن المعقد والغامض، حۘܢ يتمكن التلميذ من استعمال لغته الفصڍ ʄية ونتخڴȋالعر

حياتــه اليوميــة دون مشــقة ولا تɢليــف.



(1) عبــد اݍݰميــد بوترعــة، واقــع الܶݰافــة اݍݨزائرʈــة المكتوȋــة ࢭــʏ ظــل التعدديــة الغوʈــة، مجلــة 
ص:202.  ســȎتم؄ف2014،  العــدد08،  الــوادي،  جامعــة   الاجتماعيــة،  والبحــوث  الدراســات 

(2) المرجع نفسه، الصفحة نفسɺا. 
(3) المرجع نفسه، الصفحة نفسɺا. 
(4) المرجع نفسه، الصفحة نفسɺا. 

(5) إبراɸيم أنʋس، اللݤݨات العرȋية، دار الفكر العرȌي، دط، 1999م، ص:11. 
ـــــــــــــه، الصفحة نفسɺا.   ــ ـــــــــــــ ــ ــ ـــــــــــــــــــ ــ ــــــــــ ــــــــــ ــ ـــــــــــــ ــ ـــ ــــــــــــــــــ ــ ـــــــــــ ـــــــــ ــ ــــــــــــــ ــ ـــ ـــــــــــــــــ ــ ــــــــــــ ــــــــ ــ (6) إبراɸيم أنʋس، المرجع نفســـ

ɸ (7)دايــة ɸدايــة إبراɸيــم الشــيخ عڴــʏ، تصــور مق؅ــفح قائــم عڴــʄ أشــɢال التداخــل اللغــوي لبنــاء 
 ʏية، اݝݨلس الدوڲȋع للغة العرȊالرا ʏي؈ن، المؤتمر الدوڲȋية للطلاب  الأورȋعليم اللغة العرȖ برامج
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