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الم��ص:�

���� �(ليف�النظر�ة �الثقافية ��جتماعية البنائية

�عملية� ��� ��جتما�� �ا��انب �ع�� �تركز� .(� فيجو�س�ي

�المتعلم�يك�س��ا�من�خلال�التفاعل� �علم�اللغة،�وترى�أنَّ

�حيث� ،� �فيھ ��ع�ش �الذي ��يجابيوالوسط �جتما��

�القر�بة� �المنطقة �لنمو ��سا��� �المحدد �الثقافة �عت��

�والمركز�ة )ZPDالظوا�ر��� �تطوّر �ظل ��� � �المتعلم �لدى .(

�من �العناصر ��عض �سياقات� الو���جتماعيةأو ��

�حقيقية. �أوشبھ �حقيقية �طرح�اجتماعية وم��يمكن

ال�ساؤل�التا���:�ما�محددات��التعلم��جتما������ضوء�

  ؟  يجو�س�ينظر�ة�ف

��جتما��،� �السياق �التفاعل، �المفتاحية: ال�لمات

�اللغوي،� �النمو �التقو�م، �الدعم، �اللغو�ة، المفا�يم

  التواصل.

 
 

Résumé : 
  La Théorie structurelle socioculturelle (Lev 
Vygotsky) se concentre sur l'aspect social du 
processus d'apprentissage de la langue, elle voit que 
l’apprenant, selon les méthodes de la deuxième 
génération  de l'enseignement de l'arabe en Algérie , 
apprend à travers l'interaction sociale positive et l 
entourage d'apprentissage comment s’exprimer . 
Cette théorie considère la culture comme le principal 
déterminant de l'apprenant à la lumière du 
développement des phénomènes sociaux, ou de 
certains éléments de la conscience dans les contextes 
sociaux. Pour cela, Cet article tente de répondre a la 
problématique suivante: quels sont les déterminants 
de l'apprentissage social à la lumière de la théorie de 
Vygotsky ? 
Mots-clés : Interaction. Contexte social. Concepts 
linguistiques. Soutien. Évaluation. Croissance 
linguistique.  
Communication. 

 

  

اللغة����المدرسة�ا��زائر�ة����ضوء�منا���ا��يل�الثا�ي،��عدّ�كفاءة�عرْضية،�ف���لغة�المعرفة�والتعلم�في�ل��إن��علم����

م����جميع���شطة��خرى�ال���تصب����حياض�ا،�حيث����تمك�ن�المتعلم�من�
ّ

المراحل�التعليمية،�والتحكم�ف��ا��ع���التحك

فاءتھ�المعرفية�و�دائية�و�جتماعية����مجال�الفكر�والثقافة،�والمن��يات،�بناء���ص�تھ�المتفردة،�وذلك�من�خلال�تنمية�ك

�صدارة� ��� ��عدّ �وال�� ��جتماعية، �البنائية �المقار�ة �يب�� �الذي �ال��بوي �النموذج �ووفق �والفردي. ��جتما�� والتواصل

  قي�للمنا����عليم�اللغة.�س��اتيجيات.����ظل�تصور�شامل�وتناز���للمنا���يضمن�����ام�العمودي�و�ف

�ا��زائر�تنظر�إ�������� ��� �الثا�ي �ا��يل �منا�� ��� �المت�ناة �النظر�ة �إ�سانية،��و�ذه �ذ�نية �تركيبات �ا �أ�َّ �ع�� �المعرفة أنظمة

�يحمل�ا� �ال�� �القيمية، �و�المفا�يم �المجتمع ��� �السائدة �و��يديوجيات �ا��كم �كسياسات �كث��ة، �وقيود �مؤثرات �ف��ا سا�مت

�الم�انة�أفرا �ع�� �الذاتيةل��فاظ �مصا���م ���ماية �أساسا �وضعت �قوان�ن �إ�� �يخضعون �و�م�بدور�م �المعارف، �يصنعون دا

اجتما���بطبعھ�محتوم�عليھ�الع�ش�داخل�المجموعة��جتماعية،��يتفاعل�و�تواصل�مع��جتماعية�المك�سبة.�ومادام�الفرد

  أفراد�ا�يوميا�فيؤثر�و�تأثر�وفق�العرف��جتما��.
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�بيا����� �(جون :� �المعرفية�لـ �للبنائية �وج�ت �لانتقادات �النظر�ة�ن�يجة ��ذه � �أغفلت�بدور�ا�John Biagieوقد�جاءت �،�ال�� (

ف����تحرص�ع����علم�المفا�يم��،1عنصرا�م�ما؛�ألا�و�و�ا��انب��جتما����الثقا����والبي������عملية��علم�واك�ساب�اللغة

� �فأنَّ �وعليھ �التعل��). /� �التعلي�� �الفعل �ع�� �و��داف �وتأث���النماذج، �التوقع ):� �كـ �وأف�ار�ا �رؤ���ا �تحمل �ال�� �ساسية

�المؤثرات �إ�� �بالإضافة �الداخليةللمتعلم، �وال��صية �السلوكية �العوامل �ب�ن �من ��عدّ ��يجا�ي �الثقا�� ��جتما�� �التفاعل

  البي�ية�ال���تتحد�مع�م�ل�شكيل�سلسلة�التفاعلات�التبادلية�النفعية.

�فيجو�س�ي������ �نوه �VygotskyLEV(2(ولقد ��ش�ل��، �يحدث �الذي �النمو�الداخ��، �بأ�مية �البكم �الصم �لأطفال �دراستھ ��

��.��س�ثمر�ا�الطفل����حل�خاص�من�الب�ئة�نحو�الداخل،�فالقدرات�تنمو�وتن���تدر�جيا�من�خلال�التفاعل��جتما���الثقا

ما��ع��ضھ�من�مشا�ل�يومية��عيق�س��ورة��علمھ�للغة،�و�ذه�العملية�الدقيقة�تبدأ�فعليا�من��حت�اك�بالب�ئة�ا��ارجية�إ���

���� �اليومي �التواصل �دينامية ��شا�د �لديھ،فالمتعلم �والذاتية �الداخلية �العمليات �جذور �ت�شأ �وم��ا �المتعلم، �عقل داخل

الشارع�و�المدرسة،�و�شارك�فيھ�بإيجابية�.و�ذا�����حقيقة��مر��يؤثر�بصفة�حاسمة����نمو�م�العق��،�فالمتعلم��"�الب�ت،و���

  3لا��عتمد�ع����ثر��جتما���والبي���فقط،�بل�ع���الن���العق��.

ھ�من�دون�شك�يتحصل��فلو�أخذنا�طفل�ن����مرحلة�نمائية�واحدة،��وجعلنا�أحد�ما�يتفاعل�مع�أقرا��أو�مع�اليافع�ن،� فإنَّ

ع���دينامية�ا��ديث�والمناقشة،�كمايؤدي�أدورا�اجتماعية�أك���مما�يؤد��ا�الطفل��خر،�الذي�لم�يتعرض�للتفاعل��جتما���

���دراك�ال�شري�يقوم��ع���استخدام�الشيفرة� المماثل،�ولنا����قصة����بن�يقضان�أو�ف���الغابة�(�ما�وك��)؛�ومع����ذا�أنَّ

ومنھ�فالتفاعل��يجا�ي�يتم�ب�ن�4لغو�ة�نفس�ا���ا��ديث�(�ا��ار��/�الداخ��)،�وت��جم�(�الشفرة)��بدرجة�ما�من�النجاح.ال

  الوظيفة�الداخلية�وا��ارجية.�

ا�أثناء�تفس���المتعلم�للظا�رة�اللغو�ة�نجده�يركز��شدة�ع���(ا��ديث�المتمركز�حول�الذات).�نظرا�لضرورتھ����اك�سا����� ب�أمَّ

."� �والتعب���اللغوي �التخلي�� �و�ب�ن �التفك���واللغة "� �ب�ن �يجمع ��خ��� ��ذا ��جتما��، �اللغوي � �نجد��5أنماط�السلوك و��نا

  6فيجو�س�ي�يطرح�أسئلة�أر�ع�شغلت�بالھ�و��:

 كيف��س���اللغة�عمليات�التفك��؟ - 

 كيف�تضبط�اللغة��جتماعية�ال�شاط�العق���الداخ��؟ - 

 �جتماعية�نتاج�عمليات�تفك��نا�إ���صيغة�يمكن�للآخر�ن�ف�م�ا؟كيف�ت��جم�اللغة� - 

 كيف�يمكن�أن�نحل�شفرة�لغة��خر�ن�ح���نصل�إ���أف�ار�م�؟ - 

��جتما��،������ �المحيط �مع ��يجا�ي �وتفاعلھ �نمو�المتعلم، �ع�� �دراستھ ��� �ركز�فيجو�س�ي �المطروحة، ��سئلة �عن وللإجابة

�رك��ة�أساس وما��7ية�ثابتة،�ف�و�يؤثر��ش�ل�لافت����"�التفس���ذاتھ،�ولھ�دور�فعال�����شكيل�أليات�التفس��".و�ذا��خ����عدَّ

�سلو�ا�ظا�را(�8ي�تج�عنھ�من�قيم�وعادات�واتجا�ات. ).�من�المؤثرات�و�ستجابات،��overtو�ش�ل�عام�التفاعل��جتما����عدُّ

�و �(ا��ر�ات �وغ���اللفظي �لاحتوائھ�التعب���اللفظي �(�نظرا �باطنيا �و��عدّ�أيضا�سلو�ا � �يتضمن�العمليات��covertيماءات). .(

�:�(�دراك�والتذكر�والتفك��،�والتخييلوجميع�العمليات�النفسية)�. بالإضافة�إ����ونھ�أداة�تنقل�ا����ة�9العقلية��ساسية�كـ

  �جتماعية�من�الب�ئة�إ���المتعلم�من�(�ا��ارج�نحو�الداخل).�
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اخ�العام�لب�ئة�الفصل�الدرا����وسيطا�للفكر����تصوّر�فيجو�س�ي،فالكلام�عند�المتعلم�ي�ون�اجتماعيا����كما��ش�ل�المن��

�لعدم� �للكلام،وذلك �م��امن �ظ�ور �التفك���لايصاحبھ �فتدفق �الذات، �المتمركز�حول �الكلام �إ�� ��عد �فيما البداية،و�تحول

�التواصل��جتما�������الصف�الدرا�����الكلام).�فلايوجد�تطابقا�ب�ن�وحدات�-تماثل�ما�(�التفك�� التفك���ووحدات�الكلام.�أنَّ

  أو����الشارع،�ينقل��ف�ار�والمعارف�والمشاعر�ب�ن�المتعلم�ن�و�ساتذة�و��قران،�وقد�ي�ون�أحيانا�ذاتيا�(مونولوج).�

العملية�يقوم�الطرفان�ب��يئة�نفس�يما�وخلال��ذه��10فقد�ي�ب���التواصل��جتما���ع���الموافقة�أو�المعارضة�أو��ختلاف".

و�تحضر�وفق�مايراه��–متلقي�الكرة��–لتلقي�الكلام�وفق�حركتھ�وارتداداتھ،�و�ما�كلاع���كرة�المضرب�اللذين�ي�نقّل�أحد�ما�

  11من�حركة��خر�مطلق�الكرة�و�حسب�الضر�ة�ذا��ا".

ة�التواصلية،�"�انح���أمام�القا�����صم�رجلان��عانيان�و�ورد�فيجو�س�ي�مثالا�عن�عدم��تفاق�ب�ن��المشارك�ن����العملي

�معذرة��ل�تكرر�ما�قلت�؟�لقد��انت��ذه� من�الصمم،�و��ى�أحد�م�قائلا:���ب�بقر�ي��عيدا،�قال��خر�ردًا�ع���قولھ�:

�من يٍ
َ
�أ �ع�� �لايقع ُ�وَ�عارٌ�واللوم

َ
�ل ما

ُ
ك

َ
�عِراك �إن �قائلا: �القا��� �يقرر �الما���، ��� �أ�ي �أرض �الفتاة�المرا�� �ع�� �يقع �لكنھ كما،

�وغ���12"، �اللغو�ة �المعرفة �و�� �ا��ديث ��� �شر�اء �المتعلم�ن �ف�ل �شروطھ، �لھ �التواصلية �العملية ��� ��ش��اك �أنَّ ��ذا ومع��

�ع���من� ��عتبار�استمرار�أثر��لماتھ ��ع�ن �يأخذ �فيجب�أن ،� �ا��داع �ا��ديث�ح���لو�ان�ب�ية �أراد �متعلما �فلو�أنَّ اللغو�ة،

�ل�ل��ستم �اللغو�ة ��ستجابة �مستقلةتحدد �ظروف �تحكم�ما �والمتلقي) �(المرسل �التفك��،و�أنَّ �أ�مية �إ�� �بالإضافة �إليھ، ع

�صورة�منعكسة�للأخر.   13م��ما،�و�ما�نود��شارة�إليھ،�أن�إصدار�الكلام�وتفس��ه،��عدُّ

�الذي��������� �نفسھ، �المتعلم ��� �ت�بدى ��جتما�� �التفاعل �مستو�ات �أن �ا��اصة��بيد �بطر�قتھ �الثقافية �للمتوقعات ينفعل

و�عمل�ع���تفس���ا،�حسب�مايراه�مناسبا�للسياقات��جتماعية،�والمشا�ل�ال����ع��ضھ،�و��نا�تدخل�الغايات�والتطلعات�

ف�لما�إزداد��حت�اك�ب�ن��طراف�إزداد�التماسك�،�14من�خلال�ثنائية�(�خذ�والعطاء)والمثل�والقيم����بناء���ص�تھ�النامية

�جتما��،�إذ��عمل�المتعلم�ع���تحوّ�ل�العلاقات��جتماعية�إ���وظائف�نفسية،�تؤثر�إيجابا����سلو�اتھ�اللغو�ة،�و����تتج���

  راءة�جديدة�للنص.����سرعة��ستجابة�للتعلممن�خلال�إشارات�سيميائية�مبثوثة�ب�ن�طيات�النص،�و�ذلك��س�م����إعطاء�ق

).��ومن�خلال��Johonsonو(جو�سون �Sachs)إن�اك�ساب�اللغة�لاي�ون�إلا�بالتفاعل�مع�الراشدين،�تبعا�لرؤ�ة�العالمي�ن�(ساش

��طفال� �مع �و�لعب �رئ����، �أولا�كمدخل �للتلفز�ون �و�يتعرض �أبكم�ن �لأبو�ن �طفلا��سمع �أنَّ "� �و��: ���ا �قاما �ال�� التجر�ة

�المنا �تأخر�نموه��خر�ن��� �فقد �حد، �اللغو�ة�ض�يلة�إ���أق��� �ت�ون�مفرداتھ �و�سعة�أش�ر. �سنوات سبات،����عمر�الثلاث

ومما�سبق�نجد�فيجو�س�ي�يركز��ش�ل�لافت�للنظر�ع���التفاعل��جتما������اك�ساب�المتعلم�للمعرفة�15اللغوي��ش�ل�كب��.

بواسطة�تذو�ب�المعرفة�و�أسلوب��مشا�دة��خر�ن:��(�ا��ديث��).�ZPDاللغو�ة،�و�ؤكد�ع���تنمية�منطقة�القر�بة�المركز�ة(�

  ا��ان��،�ا��وار،�القصص،��فلام...).�فيُوجِدُ�المتعلم�بداخلھ�التفاعل�المرغوب،�و�سطيع�ف�م�ما�يدور�حولھ.�

الفع��،�الذي�ي�شأ�).�المسافة�ب�ن�مستوى�التطو�ر��Zone de développement potentielوتمثل�منطقة�النمو�المحتمل�(�������

�و��ن�مستوى�التطو�ر�المحتمل�حدوثھ". �تامة، �و�استقلالية �معينة �بم�مة �اليوم�بمساعدة��16من�القيام �بھ �المتعلم �يقوم فما

�منطقة�النمو�القر�بة�المركز�ة(� و�لما�تقدم�المتعلم�����17غ���ساكنة.ZPD) الراشدين،�سوف��عملھ�غدا�بمفرده،�باعتبار�أنَّ

  الدعم،و�مكن�أن�تن����ذه�المنطقة�ع���مراحل�و��:���ك�ساب�تناقص
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��مرحلة�المساعدة: �عن��* �يك�سبون�خ��ة �الذين �،��خ..). ��م ��ب، ��ستاذ، )� �اليافع�ن: �ع�� ��عتماد �المرحلة ��ذه يتم���

  ا��ياة�يقدمو��ا�لھ،�وفق�عمره�وقدراتھ�العقلية�وطبيعة�الم�مة.�

ي�تقل�المتعلم�من��عتماد�ع���مساعدة��خر�ن�الذين�يدعمونھ�و�سندونھ،�و�ذا�يدل�ع����*�مرحلة��داء�المساعد�الذا�ي:

  18نمو�قدراتھ�وم�اراتھ��دائية�تدر�جيا.

ي�تقل�المتعلم�إ���محطة�ثانية�متطورة،�يؤدي�أداءا�تلقائيا�يمتاز�بالتناغم�و����ام،�وقد�وصف�ا��*�مرحلة�تلقائية��داء:

�بثمار�ا )� �(الت��ر�Fruits de l'évolutionلتطور فيجو�س�ي ��ع�� �و�ذا �النمو�اللغوي،�La contradiction)؛ �ثبات �ع�� ).دلالة

  19وُ�عْدَه�عن�التغي���بفعل�القوى�العقلية�و�جتماعية.

��داء: �تلقائية �إزالة �مرحلة �الم�* �النمو�القر�بة �لمنطقة �والمنظمة �نفس�ا �الم�سلسلة �با��طوات �اللغة ��علم ركز�ة�تمر�عملية

)(ZPD:وتتدخل�عوامل�عديدة����إزالة�تلقائية��داء�وم��ا�،  

 *�طبيعة�التفاعل��جتما���ب�ن�عناصر�الفعل�التعلي��.

 *�دور��دوات�النفسية.

 *�دور�التفاعلات��جتماعية��وسيط�لتغي���التفك���اللغوي�للمتعلم.

 *�الدور�المثال�ب�ن�المفا�يم��اللغو�ة�اليومية�والعلمية.

�اللغو�ة��������� �المفا�يم �اك�ساب �أثناء .(� �(الوشيك) �النمو�المحتمل � )� �منطقة �ت�شيط �ع�� ��ستاذ ��طار��عمل ��ذا و��

�جسر� �لمد �المساعدة �يُقدم �وأن�ْ �اللغة، ��علم ��� �المك�سبة �للكفاءات �ا��ا�� �المستوى �وتجاوز �التفوق �إ�� �و�دفعھ ا��ديدة،

  �20شكيل�ف�م�لغوي�جديد.تفاع���يوصلھ�إ���المستوى��ع���ل

يت���أن�منطقة�النمو�القر�بة�المركز�ة�ل�ا�مم��ات�تتصف�ZPD) .(�مم��ات�الف�م�الموسع�لمنطقة�النمو�القر�بة�المركز�ة�-

 ��ا،�إذ�يمكن�أن�تنطبق�ع���أي�حالة،�ي�ون�ف��ا�مشاركة�المتعلم����عملية�تطو�ر�كفاءة��داء.

�لمنطقة�النمو�القر �����   خاصية�للسياقات�المستقلة،�فالتجارب�ل�ا�دور�كب������التطوراللغوي.ZPD) .�بة�المركز�ة�(.*�لا��عدُّ

  *�التعلم�لايتطلب�أستاذا،�يمكن�أن�يتعاون�المتعلمون�����شاط�مع�ن،�ف�ل�فرد��ساعد��خر�ن.�����

لاحقة�(�المسرح،�الفن،�ا��طابة،�*��عض���شطة�اللغو�ة�ت�تج�موضوعات�ممارساتية�يمكن�استعمال�ا�كأداة�����شاطات����

 كتابة�النصوص...)،�فما�تم�ف�مھ�وعملھ�ف�و�موضوعات�أدائية(�لفظية�وكتابية).

  *�التعلم�يتضمن�حدوث��غ��ات�متعددة����إم�انية�مسا�مة�المتعلم����العمل�المستقب��.���

�ع���التوسط��� ��دوات�النفسية �مع �ناحية�تنظيم�ا ��دراكية�من �ال��اكيب �الذي��* ��جتما�� �الممارسوالعالم �ال�شاط ب�ن

 يحدث�فيھ��ذا�ال�شاط.

*�لا�يوجد�للتطو�ر���اية�محددة�مسبقا،�بالرغم�من�ز�ادة��عقيد�التنظيمات�المعرفية،�فالتغ��ات�ا��ادثة�تؤدي�إ���تنوع����

 21و�ة.الن�يجة،�ال���قد�تتغ����ش�ل�جذري،�بالإضافة�إ���إعادة�بناء�القيم�والممارسات�اللغ

�تطور�ا،� �ومراحل �و�علم�ا �اللغو�ة �المفا�يم �واك�سابھ �ا��ار��، �للعالم �ا��اصة �المتعلم �رؤ�ة �وفق �اللغو�ة �المفا�يم تتطور

�ا�و�طر�قة�ما�تتجمع��ذه�الصور�(��دلة/�المفا�يم).����مز�ج�واحد���ع��ا�المتعلم�و�تمثل� حيث�يُ�وِّن�صورة�توفيقية؛�أيْ�أ�َّ

  وم��فالمفا�يم�اللغو�ة�لاتظ�ر�عنده�فجأة،�ف�ي�نمو�وتتطور�تدر�جيا�ع���خمسة�مراحل���:�22من�خلال�ا�المع��.
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لأنھ��-يكدس�المتعلم��دلة�مع��عض�ا�البعض،�و�يركز��ش�ل�أسا����ع����شياء�الواقعة����مجال�بصره��*�مرحلة��كوام:

�العالم �خارج ����ء �-لايوجد �ف�� �المتعلم، �ذ�ن ��شغل �استكشا�� �عمل �صو�ي،�ف�ل )� �التص�يف �أش�ال �شكلا�من و�يتضمن

�اللغو�ة� �المفا�يم �خ��ات �من �قاعدة �لتُ�وِّن �ت��اكم �ف�� �نفسھ، ��� �بالغة �أ�مية ��ولية �وللارتباطات �دلا��). �م����، صر��،

�المفا� �خام�لبناء �ومادة ون�أرضية�صلبة
ُ
�لتَ� �ا��ر، �التدا�� �طر�ق ��خ��ة�عن �و�س�ثمر��ذه �والمكت��ة،� يم�اللغو�ة�المك�سبة

  ا��ديدة.�

�ال��ابطية:�- �العقد �لفظي/�� )� �تواصل �ا��ال، �الفاعل، �المدروس( �ال�شاط �حسب �اللغو�ة �المفا�يم �بتص�يف �المتعلم يقوم

كتا�ي)).وم�ثم���عمل�ع���إيجاد�العلاقات�كـ:�أوجھ�ال�شابھ�و�التقارب�(�جز�ي�/�ك��).�غ���أن�"�عمليات�التص�يف��ذه�لاتتغ���

  23دائما".

يبدأ�المتعلم�مع��ل�مرحلة�عمر�ة����ت�و�ن�المجموعات�المتقابلة�أو�المت�املة،�ثم�يضع��شياء�معا��مرحلة�تكو�ن�المجاميع:�-

  24ع���أساس�وجود�شبھ�بي��ا،�أو�انتما��ا��للفئة�نفس�ا(�الصفات،�ا��ال،�البدل...)أو�تؤدي�الوظيفة�نفس�ا.

�ة�ع���أساس�صفة�معينة�ثم��شرد�ذ�نھ�إ���صفة�أخرى،�و�ذا����حد�ذاتھ�يصنفالمفا�يم�اللغو مرحلة�العقد�الم�سلسلة:�-

�تطورا��اما �لل���ء�الواحد�عددا�من�الصفات،�و�ل�م��ا�يص���أساسا�للتص�يف.�25عدُّ �بدأ�المتعلم�يدرك�أنَّ   ؛�و�ع����ذا�أنَّ

رسة��دائية،�و�ف��ا�يلاحظ�إبداع�المتعلم.�يحدث�ف��ا�صقل�قابلية��علم�اللغة،�وتزداد�مرونة�الممامرحلة�العقد��ن�شار�ة:��-

���يع��ذه��ستجابات�اللغو�ة"�.
ْ
 26فذ�نھ�غ���محدود�بمعاي���الكبار�أثناء�التص�يف،�و��نا�ي�ن���ي�ب���ع����ستاذ�أن

�المفا�يم:�- �أشباه �ف�و�يقو �مرحلة �اللغو�ة، �المفا�يم �أشباه �إ�� ��ن�شار�ة �العقد �من �المتعلم �ي�تقل �ما �بت�و�ن�سرعان م

تجميعات��ذه�المفا�يم،�فح�ن�يجمع��سماء�أو��فعال�المطلو�ة،�يدرك�العلاقة�بي��ا،�بالرغم�من�عدم�قدرتھ�ع���تحديد�

  القاعدة�ال���اعتمد�ا.�

��:��عزز���ستاذ��ف��ا�عمل�المراحل�السابقة،�والن�يجة����تطور�طبي���للاحساس�بما�ية��شياء،�إذ�َ�ِ� تكو�ن�المفا�يم�-

�تلك��شياء�مشا��ة،��و�ذه� �ل�ل����ء�����ذا�العالم�خصائص�وصفات،�وسمات��شاركھ�ف��ا�أشياء�أخرى،�وأنَّ المتعلم�أنَّ

�ا�مث��ة�وشائقة،ي�تقل�المتعلم�ف��ا�من�"التفك���ا������إ���التفك���المجرد"� �أ�َّ
َّ
المرحلة�(�ت�و�ن�المفا�يم�).�طو�لة�ومض�ية،�إلا

.27  

�ب�ية�سلوك�المتعلم�����ل�مرحلة��تقنية�والفنية:�دور�الوسائل�ال�- أث�ت�فيجو�س�ي����دراساتھ�النظر�ة�والتطبيقية،�بأنَّ

��ناك�آلية� جديدة�تتغ���ل�س�ع���صعيد�ردة�فعلھ�فحسب،�بل�ردة�فعلھ�اعتمادا�ع���وسائل�جديدة�للسلوك،و�منھ�فأنَّ

�ا� �من �عدد �وتوظيف �خلق ��� �تتجسد ��� �البناء، �لإعادة �للمتعلم�أساسية �وت�يح �مساعدا، �دورا �وتلعب" �وافز�المصطنعة،

  28السيطرة�ع���سلوكھ�ا��اص�منذ�البداية،�دون�العمليات�الداخلية�المعقدة."�

�والعلاقات����� �والتقاليد، �المعتقدات )� �نظامالمحا�اةكـ: �وتتمظ�ر��� �المعر��، �للبناء ��وسيط �تأ�ي �فإ��ا �الثقافية ��دوات أما

�المتعلم�ي�بع�ي�بع�مسارا���جتماعية).��ف�� ل�ا����ة�لدى�المتعلم.��ولتطو�ر�العمليات�العلقية،�أنَّ
ّ
ش�

ُ
تتجمع����صعيد�واحد�ل�

  محددا�و���مراحل:
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�المتعلم�لا�ستخدم��دوات�استخداما�من��يا،�بل�يحتاج�للمساعدة�من�طرف�ذوي�ا����ة���ل�المشا�ل�*�المرحلة��و��� :

  ال���تصادفھ.

� �المرحلة � �مدلول).�الثانية* �دال/ �تذكر�صورة( �ع�� �ترك��ه �خلال �من ��سيطة �عمليات �أو�إ�شاء �فرض �المتعلم ��ستطيع � :

  بواسطة�صورة�(دال/�مدلول).

�(�دال/�مدلول)�ال���ير�د�أن�يتذكر�ا،�أو�يصنف�*�المرحلة�الثالثة �يتمكن�المتعلم�من�إ�شاء�روابط�خاصة�بھ�ب�ن��دلة: :

  �29عض�ا.

�الثال �المرحلة � �إ���ثة* �ال��وء �من�دون �وخ��اتھ �ع���قدراتھ ��عتمد �حيث �اللغو�ة). �و�المفا�يم �المتعلم(�دلة �ذ�ن ��ي�شرب :

دْعَمُ�السقالات�مستو�ات�جديدة�من�السلوك�اللغوي،�الذي�يظ�ر��تلقائيا.
َ
  �30دوات�النفسية�المساعدة�ع����داء.�وت

اجتماعية�توج��شاط�العق��،�و��ا��ستطيع�المتعلم�تذكر�الما������اللغة�كعملية��اللغة����نظر�فيجو�سك(نظام�رمزي�)�:-

�التطور� �سياق ��� ��ك���أ�مية �ال��ظة �فيجو�س�ي �ب�ن �وقد �لھ، �والتخطيط �المستقبل �عن �و�ا��ديث �ا��اضر، ومباشرة

�ب �التعلي�� �ا��طاب �فإذاقار�نا �البحتة، ���سانية �للأش�ال �المجرد �العل�� �الذ�اء �يتولد �حي�ث �العم��،�الفكري، ال�شاط

  وجدنا�ما��س��ان�معا����ش�ل�خط�ن�متواز��ن.

).للمتعلم�ينمو�و�تطور�منذ�دخولھ�الصف�الدرا���،�ف�و�يتعلم�توظيف�(Discuter intercomكلام��نا/�ا��طاب�الداخ��:��-

�ول� ��جتماعية�الثقافية. �و��ون�ذلك�بالتجر�ة ،
ً
�فطر�ا

ً
�أمرا �ثم�يتجذر�ليصبح �واستعمال�ا �يلعب�اللغة �فا��ديث�الداخ�� ذا

  31وتوج���ا�نحو�تحقيق�الكفاءة�المقصودة.�دورا�مركز�ا����تنظيم�الذات،

:��ساعد�المتعلم����أداء�م�امھ،�ف�و��ستخدم�ا��وار�الداخ���مع�نفسھ�بفاعلية�واقتدار،�و�ستذكر�الت�سيق�اللفظي�الذا�ي�-

�آلة� �بوضع �المعلم�ن �أحد �قام �ذلك، �عن �ومثال �أك���فاعلية. ��ش�ل �بي��ا �و��سق �و�صنف�ا، �ومعلومات �أحداث �من �تلقاه ما

)�أعوام،�ثم�أعطا�م��عض�7-3ة�متعلم�ن�أعمار�م�ب�ن�(تصو�ر����غرفة���ا�ألعاب،�وأدوات��عليمية�وأ�ل...،�وأ�ى�بمجموع

�المتعلم�ن� ��عض �أن �فلاحظ �الشاشة، �ع�� �بمراقب��م �و�دأ �النا��. �وسيجازي �طو�لة، �لف��ة �باستعمال�ا �وأمر�م �دوات

لثانية�علم�م�يتحدثون�مع�أنفس�م�واستعملوا��لعاب،�ب�نما�الذين�لم�يتحدثوا�ولم��ستعملوا��لعاب�رسبوا،�أما����المرة�ا

�الذين� �إ���أنَّ �توصل �التجر�ة �ان��اء �و�عد �لأعمار�م، �مناسبة �وأدوار�تمثيل �والعادات، �ال�لمات �متنوعة�من �نماذج استعمال

  32استعملوا�ا��ديث�الداخ���ن��وا����الم�مة.

المرتبط���ما،�و�ما:��ومما�سبق�فإن�فيجو��س�ي�يصنف�المفا�يم�اليومية�والعلمية�حسب�دور�ا�إ���فئت�ن،�عكس�السياق����

(المفا�يم�اليومية�التلقائية،�والمفا�يم�العلمية�غ���التلقائية).ولاك�سا��ما�يجب�أن�يبدأ�المتعلم�من�المف�وم�(العلامة)�وتحديد�

يم�مدلول�ا��جتما���لعقد�المقارنة�بي��ما،�وحينما����ز�المتعلم،�يجب�ع����ستاذ�تقديم�الدعم�والمساعدة�لاك�ساب�المفا�

�و�التدرج، �اليومية �حسب�33اللغو�ة �المحسوس، �إ�� �المجرد �من �المع�وس �بالاتجاه ن��
ُ
�ت �العلمية،ف�� �اللغو�ة �المفا�يم لكن

مھُ�من�ا��ياة�إ���ا��ياة.�
َ
  المصفوفة�المفا�يمية،�و�أسلوب��بنا�ي�معر���اجتما���ثقا��،�مَعْل

-� �التعليمية: �السقالات �بالتفااس��اتيجية �اللغة ��علم �أك��.(فالتلميذ،�يحدث �بفاعلية �وزملائھ �المتعلم �ب�ن ��جتما�� عل

�مختلفة. �ودعامات �وسياقات �أنماط �وفق �ألقن). �ال��بو�ة�34للتلميذ �التطبيقات �إحدى �التعليمية �السقالات �اس��اتيجية و�عدُّ
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المختلفة،�ول�ا�أ�مية�كب��ة��للنظر�ة�البنائية��جتماعية�الثقافية،�ف���تركز�ع���اك�ساب�المعرفة�وع���صنع�المع���للظوا�ر 

�فالمتعلم��س�نفر� �التعلي��. �الفصل �داخل �والتحف���ب�ن�المتعلم�ن ��س�م����خلق�المنافسة ��جتما���للمعرفة،�كما �البناء ��

  35ا����ات�السابقة،�لبناء�خ��ات�جديدة�معتمدا�ع���ذاتھ،�وتقدم�لھ�المساعدة��لما�دعت�الضرورة�لذلك.

�أ�داف�اس��اتيجية�ال- ت�يح�الفرصة�للمتعلم�لتنمية�كفاءاتھ�التعليمية،�وتر�ط�ا�بخ��اتھ�المك�سبة�بما�سقالات�التعليمية:

  ي��:

 قدرة�الر�ط�ب�ن��ف�ار�والمفا�يم�اللغو�ة.�-

 تنمية�روح�النقد�الذا�ي.�-

 �بت�ار����اس��اتيجيات�حل�المشكلات�اللغو�ة.�-

  الف�م�ا��يد�وحسن�التصرف.��-

 ا����ات�ب�ن��ك���خ��ة�(�ستاذ،��قران).�*�تبادل�

�(الكمية/� �ال���يص �عملية �طر�ق �عن �المتعلم�ن �مع �التفاعل �خلال �الكبار �من �المقدمة �المساعدة �مدى �تحديد *

و�ذه��س��اتيجية�تركز��ش�ل�كب���ع���الدعم�المقدم�من��ستاذ�نحو�المتعلم،�للأخذ�بيده�إ���أن��شتد�عوده،�36الكيفية).

�تمثل�جسرا�ب�ن�حدي�الفجوة.�و�
ْ
 ���شبھ�إ���حد�كب���سنادة�البناء،�إذ

  يحدث�التعلم����سياقات�ذات�مع��،�و�متاز�بما�ي��:التعلم�البنا�ي��جتما���الثقا���عند�فيجو��س�ي:��-

  *�المتعلم�والمعلم�قطبا�الرّ������العملية�التعليمية�/�التعلمية.

 ل�شطة.*�ا��و�الديمقراطي�و�الدينامية�ا

 *�ضرورة��حت�اك�بالأقران�والبي�ية.

  *�ال��ك���ع���(�جراء)�لاك�ساب�ا����ة،

  *�يزود��ستاذ�المتعلم�ف��وده�بالنصائح.

 *يوج�ھ�إ���طر�قة�إدارة�ا��وار�المفتوح�النا��.

 *�إرشاد�المتعلم�إ���طر�قة��داء�ا��يدة�أثناء��حت�اك�بالوضعية�التعلمية.

 *�اعتماد�أسلوب�التحليل،�ح���يتمكن�من�فحص��داء�ا��ا���لبناء��داء�المف��ض.

م�وترشده.
ّ
  *�تتم�المساعدة�باستعمال�سندات�ووسائل�سمعية�بصر�ة�تحفزّ�المتعل

 

 37يتضمن�خمس�خطوات�و��:�التعلم�البنا�ي��جتما���الثقا��:خطوات�-

 عرض�مش�لة�التعلم�من�طرف��ستاذ�ذات�دلالة.*

 *�احت�اك�المتعلم�بالمش�لة،�والعمل����مجموعات�صغ��ة.

 *�فتح�ا��وار�لتوليد��ف�ار�عن�طر�ق�تبادل��دوار.

 *�يمارس�التعلم�بذاتھ�ولذاتھ،�و�تج���ذلك�و�تم����أر�عة�مراحل���:
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بما�يف��ض��علم�ا.�و�مكن��يصوغ�المتعلم�الفرضيات�قبل�القراءة�الفعلية�للنص�المقروء،�لر�ط�المك�سبات�السابقة�الت�بؤ:�-

� �النصية �العتبات �أو�القصيدة، �للقصة ��ص�� �(العنوان �مثل: �سندات �ع�� �المؤلف-الغلاف-�عتماد ��عض�-صورة �قراءة ،

ا��مل،�قراءة�فقرة�أو�فقرات،�أو���اية�فصل�من�الرواية،�(العناو�ن�الفرعية...)).�وت�ون��ذه�المرحلة�ل��يئة�الذ�ن�لعملية�

 .نقد�المقروء

�ست�تج�المتعلم��ف�ار�ثم�يفحص�ا�بال��ك���ع���ا��قائق،�والمعارف�وا����ات�ثم�مناقش�ا،�وحذف�غ���الضروري��الت��يص:-

  م��ا،�أو�إعادة�صياغ��ا.

ــــــ:(لماذا؟�/�كيف؟�/��ل�يجب؟�/��ل��ال�ساؤل:- وضع�أسئلة�مناسبة�للأف�ار�المتفق�عل��ا،�مما��ساعد�ع���تحليل�المعرفة،�بــ

 �ان؟�/��ل�سوف؟�...)�مع�ضرورة�التفك���بصوت�عال.

ر�الذ���:  العودة�إ���الذ�ن�بأن��عطي��ل�متعلم�تصوّره،�لرسم�صورة�عن�انطباعھ�تحض��ا�للعمل�النقدي.��38*�التصوَّ

� �التوضيح* �اس��اتيجية �وضع �ع�� �العمل �ثم �التعب��ات). �المصط��ات، �(المفا�يم، �الصعو�ة �نقاط �تحديد �فيھ �يتم بديلة�:

  لتجاوز��ذه�الصعو�ة.

:�ي�ون����أر�عة�مراحل��عليمية�و��:�(مرحلة�التم�يد،�مرحلة�Modèle d'apprentissage génératifالنموذج�التوليدي��-

 ال��ك��،�مرحلة�التحدي،�مرحلة�التطبيق).

�التم�يد �ترك*�مرحلة �أف�ار�المتعلم�ن�مع �من ��نطلاق �ي�ون �المف�وم.�: �حول �ل��ديث �و�عد�ذلك،��المجال �أو�كتابة) (لفظا،

رات�وتب���المش�لة.   تصاغ�التصوَّ

�ال��ك��: �مرحلة �تناقش��* �ثم �تمحيص، ��ف�ار�دون قْبَلُ
ُ
�وت �المع��، �تمثل �أجل �من �تتفاوض �متعاونة �مجموعات ��� العمل

 لتوسيع�المدر�ات�و��ي��ا�المعرفية.

� �التحدي: �مرحلة ��التخط* �التعليمية، �الدعائم ��ستاذ �توجيھ��ستعمل �مع �التوضيحية، �والصور �الذ�نية، �وا��رائط يط

 39المتعلم�ن�نحو��خطاء�ومصارحة�النفس�والت��يح�الذا�ي.

  يمد��ستاذ�المتعلم�ببعض�النصائح�لاستعمال�ا����التقو�م�الذا�ي.�*�مرحلة�التطبيق:

 

 المراحل بطاقة��شاط�وفق�نموذج�التعلم�التوليدي

� �:أ) �أو��التوجيھ �أو�مرو�ة، �ملاحظة، )� �مش�لة �من �ينطلق ،� �الدرا��� �المناخ ��ستاذ �يم�د وف��ا

��و� �أو�يطرح �ملاحظاتكم، �إبداء �إ�� �و�دعو�المتعلم�ن �المتعلم.، �محيط ��� �ما �لظا�رة � مكتو�ة

  أسئلة،��بحيث�ت�ون�داعية�للتفك��.

لمح��ة�و�حداث�المتناقضة�ب)�إثارة�ا����ات�اليومية�للمتعلم:�وف��ا��عرض�المعلم��عض��مور�ا

�عن� �اليومية �وخ��ا��م �أف�ار�الطلاب �لإثارة ،� �مختلفة �حياتية �أو�مواقف �البي�ية أو�القضايا

موضوع�الدرس�وال���تؤدي�إ���شعور�الطلاب�با��اجة�إ���البحث�والتنقيب�للوصول�ل��ل�،�مع�

 لومات�السابقة�لد��م�.مراعاة�أن�ت�ون��سئلة�و�شياء�المعروضة�عل��م�ذات�ارتباط�بالمع

 مرحلة��نطلاق

  يقوم��ستاذ�بتقسيم�المتعلم�ن�إ���مجموعات�صغ��ة�غ���متجا�سة��-

ال��ك���ع���المفا�يم�المس��دفة�أو�السلوكيات�المراد�إكسا��ا�للطلاب�،�مع�تقديم�المصط��ات�
 مرحلة�ال��ك��
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  العلمية�وإتاحة�الفرصة�للتفاوض�وا��وار�ب�ن��المتعلم�ن.

تقوم��ل�مجموعة�بتفس�����شطة�وحل��سئلة�ا��اصة���ا�استعدادا�لعمل�جلسة�حوار�-

 عامة�مع��ستاذ�،�

  إعادة�تقديم�المصط��ات�والتحدي�ب�ن�ما��ان��عرفھ�المتعلم�قبل�التعلم�و�عده�.-

  �ستفاضة����المناقشة�ب�ن�جميع��طراف.��-

 مقارنة�ب�ن�معرفة�وسلوكيات�المتعلم�قبل��ف�ار�ا��ديدة�و�عد�ا�.�-

 مرحلة�التحدي

إيجاد�تطبيقات�مناسبة�لما�توصلوا�إليھ�من�مفا�يم�واست�تاجات�وحلول����مواقف�أخرى�-

  مشا��ة����ا��ياة�،�

 تھ�.�يصبح��ل�ما��علمھ�الطالب�جزء�من�قيمھ�وسلوكياتھ�ال���يتعامل���ا�مع�أفراد�مجموع�-

 مرحلة�التطبيق

 

-� � � �� � �التبــــاد��(ال�شار�ي) �Apprentissage mutuelالتعلم �و�وصف�: �الدرا���، �الصف �داخل �تتم �إجراءات �و�مجموعة

،�ف�و�ينطلق�من�(م��ص�أو���اية�قصة،�أو�حوار،�أو�غلاف�...).�أما�ا��صة�التالية�فيُصرف�النظر�إ���التعلم�التباد���بالت�بؤي 

  مراقبة�الف�م�و�داء�والتقو�م.

ـــــاتھ:�ل�ذا��سلوب�أر�ع�اس��اتيجيات���:�-  40م�ونـ

�أو�فكرة،�و�ال�شاور�مع�زملائھ،�يقوم�بطرح�أسئلة�شامل �المتعلم�م��صا �يقرأ ة�أو�فرعية،�حيث�تتصف�وتتم���*�الت��يص:

  بالملاءمة.�

� �ل�ا�وطرح�أسئلة�ع���نفسھ�*�ال�ساؤل: يصوغ�المتعلم�أسئلة�تتعلق�بالقطعة،�أو�الفكرة�ال���قام�بقراء��ا،�وعمل�م��صا

 .داخل�المجموعة�ثم��جابة�ع��ا

د�ما�قد�يمثل�عائقا����ف�م�المعلومات��ستو���المتعلم�العناصر�الفرعية؛�و�ع����ذا��جراءات�المتبعة�لتحدي*�التوضيح:�

 41المتضمنة����النص،�سواء��انت��لمات�أو�مفا�يم.

مرحلة�يضع�ف��ا�المتعلم�فروضا�أو�يصوغ�توقعات،�لأجل�ا��ل�فيمر��عدة�محطات�م��ا:�تحليل�وتص�يف،�وترت�ب،�*�الت�بؤ:�

 وتطبيق،�ودمج�المك�سبات�القديمة�با��ديدة.�

  :�ذا��سلوب�ع���ا��طوات�التالية��عتمدخطــــــــواتھ:��-

  �نطلاق�من�مف�وم�محدد�يتوافق�مع�قدرات�المتعلم.*�

 *�لھ�مع���بال�سبة�إليھ.

 *�توز�ع�بطاقات���ا�تفر�عات�ش�لية،�تحدد�نمط�المنجز.

 *�بدأ�ا��وار�التباد���عن�طر�ق�توليد��ف�ار.

  *�ال��ك���ع���مرحلة�التقو�م�بطرح�أسئلة�عن�المنجز.

 

 بطاقة��شاط�وفق�نموذج�التعلم�التباد���(�ال�شار�ي).

  المرحلة��و��

 مرحلة�التم�يد(�ال��يئة�)

أ�ميــة��ــذه�ا��طــوة�تتــأ�ى�مــن�نمذجــة��ســ��اتيجية�ال�ــ��ســيقوم���ــا�المــتعلم�فيمــا�

 �عد،��س�نفر�ف��ا�المتعلم�معارفھ�وخ��اتھ�المك�سبة.�انطلاقا�من�سند�مع�ن.
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 ال�ساؤل)(المرحلة�الثانية
يركز�ف��ا�المتعلم�ع���الظا�رة،�ومناقشة�ا��ماعة،�ووضع�أسئلة،�و�ناقش�زملاءه.�

 وت�ون�وممارس��م�ت�ون�موج�ة.

  المرحلة�الثالثة

 (التوضيح)

ي�ـــون�العمـــل��ـــ��مجموعـــات�صـــغ��ة،�يتحـــدث�المـــتعلم�عـــن�ا��طـــط��ســـ��اتيجية،��

حيـــث�يأخـــذ�المـــتعلم�دور�القيـــادة،��ـــ��طـــرح��ســـئلة�ومناقشـــة��ســـ��اتيجيات،�ودور�

  �ستاذ�يقتصر�ع���تقديم�المساعدة�وفق�اس��اتيجية�السقالات.

  المرحلة�الرا�عة

 (الت�بؤ)

ـــ��تنفيـــــذ�� �ـــــ���ـــــذه�ا��طـــــوة�يصـــــوغ�المـــــتعلم�الفرضـــــيات،�و�ت�بـــــأ�بالنتـــــائج،�و�ســـــتمر��ــ

 الم�مة�المو�لة�إليھ�،�مع��عض�الدعم�المتدرج����النقصان�.

  المرحلة�ا��امسة

 والتقو�م) (التطبيق

المــتعلم�ب�نفيــذ�الم�مــة�وفـــق�مــا�اتفــق�عليــھ�ا��ماعـــة،�حيــث�ي�ــون�قــد�أتقـــن��فيقــوم

 ا��طوات�السابقة،�و�و��ن�لا�يحتاج�الدعم.

 

��افة�� �استخدام �خلال�ا �من �و�تم �التطبيق، �ومرنة �البناء، �محكمة �خطة �ي�ت�� ��علي�� �إجراء �التباد�� �فالتعلم �سبق ومما

  �م�انات�والوسائل�المتاحة�بطر�قة�مناسبة،�وتضمن�التفاعل�ب�ن�المتعلم�والمعرفة.

اللغة،�ينم�عن�دراية�بالنظر�ات�ال��بو�ة�ا��ديثة،�ونافلة�القول�إنّ�تب���نظر�ة�فيجو��س�ي����منا���ا��يل�الثا�ي�لتعليم�

ال���تركز�ع���مشاركة�المتعلم�الفاعلة�فـي�العملية�التعليمية/�التعلمية،�و�س���إ���تنمية�الوظائف�العقلية�العليا�للمتعلم�

�ومتعلميھ ��ستاذ �ب�ن �والعلاقات �التفاعلات، �طر�ـق � عـن �اللغة �وإتقان �أنفس�م، �المتعلم�ن وا��وار�والتفكيـر�بـصوت�أو�بـ�ن

�وان�باه� �المتعلم�ن �ان�باه �يمكن�أن�يوجھ �و��ا �الذ���، �مجال�ال�شاط �المتاحة�للتوسط��� �الرمز�ة �واعتبار�اللغة��لية عال،

�الثقافية، ��جتماعية �الب�ئة ��� ���مية �ذات �السمات �إ�� �إ����خر�ن �للوصول ����ع�م �ما �بـھ� و�ذا ��ـسمح �مـا أق���

وقابلي��م�الفردية.�و��ذا�الطرح�استطاع�فيجو�ست�ي�أن�يتجاوز�الفر�دانية����التعلم،�و�ضع�مقار�ة�جديدة�تقوم�قـدرا��م،�

  التفاعل�ب�ن�الفرد�والمجتمع�والثقافة،����الدراسات�السلوكية�اللغو�ة�ا��ديثة. ع��

  :البحث��وامش

                                                           

�وتنمية��-�1 �التحصيل �ع�� �وأثره ��جتما�� �البنا�ي �التعليم �نموذج �ع�� �قائم �برنامج �استخدام �السيد: �جابر�أحمد أحمد

�،�ص2000،�عام���77والطرق�التدر�س،�مصر،�ع�����المنا�مجلة�دراساتالم�ارات�ا��ياتية�لدى�تلاميذ�الصف�ا��امس،�

25  
ببلورسيا،�تحصل�ع���ش�ادة��دب�من��1896المولود�العام�  LEV  Vygotskyالنفسا�ي�الرو����ليف�فيجو�س�ي� -2

.�حيث�اش��ك����تطو�ر�ال��امج�التعليمية�1924،�وعمل����مع�د�علم�النفس�بموس�و�إ���غاية�1917جامعة�موس�و�العام�

جديدة�تضاف�من�أجل�التوصل�إ���إيجاد�نظر�ة�علمية�����Ann Leontiefمجال�الصم�البكم�و�عاون�مع�الباحثة�آن�يون�يف�

إ���حقل�الدراسات�النفسية�ال��بو�ة�الروسية.��و�الرغم�من�جدية�الطرح�الذي�قدمھ����المجال�النف���،�لكنھ�لم�ينل�ش�رة�

ترجمة��إ���ح�ن��ولم�تأخذ�دراستھ�حض�ا����ا��امعات�الغر�ية،�و�ذا�لعدة�أسباب�م��ا�سيطرة�النظر�ة�البنائية�والنفعية

كث��ا�لعدم�التقائھ��علماء�البنائية�أمثال:�(�جون�بياجيھ)،لم��فيجو��س�يكم��انت�حسرة�و .�1958كتابھ�اللغة�والتفك���العام�

مجال�فيجو��س�ي�.�دخل�ليف�1934عاما�إثر�إصابتھ�بمرض(�السل)�العام���39عش�عمرا�طو�لا�بل�وافتھ�المنية�عن�عمر�

�بت ��لف �لما �النفس �علم ��� �الذين�البحث �الباحث�ن ��عض �أن �وذلك �العلمية ���لو�الساحة �نظرا �البكم، �الصم طو�ر�برامج
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يدرّسون�علم�نفس�الدماغ�دخلوا����انقسام�مع�نظرا��م�الذين���تمون�بالأنظمة�ا��سية�(�العمليات�العقلية).حيث�اشتد�

 الفرصة�سنحت�لإظ�ار�كفاءتھ�بر�ن�بنجاح�ع��ا،�و�ما�أن�ذا��نقسام�.�

 19ص�،�2011مكتبة�الملك�ف�د،�الر�اض،��النظر�ة�البنائية��جتماعية�وتطبيقا��ا�،شد�بن�حس�ن�العبد�الكر�م�:�را��- �3

 114،�ص1992جوديث�جر�ن:�التفك���واللغة�،�تر،�عبد�الرحيم�ج���،�ال�يئة�المصر�ة�العامة�للكتاب،�مصر،��- �4

 130النظر�ة�البنائية��جتماعية�وتطبيقا��ا،�ص��- �5

  20التفك���واللغة،�ص�- �6

 20نفسھ�،�ص�- �7

8�-�� �القا�رة، ��نجلو�المصر�ة، �مكتبة �العز�ز�العفن، �عبد �حامد �تر، �المجتمع، ��� �الفرد �سي�ولوجيا �ديفيد: ،�1974كر��ش

  220ص

 26،�ص1�،1972غنيم�سيد�أحمد�:�سي�ولوجية�ال��صية،�دار�ال��ضة�العر�ية،�القا�رة،�ط�- �9
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