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The effect of the linguistic competence in improving the 

linguistic performance of kindergarten students in Jordan 

Abstract:The study aimed at investigating the effect of the linguistic 
competence in improving the linguistic performance of kindergarten 
students in Jordan. To achieve the purpose of the study, a test  was built 
as an instrument of the study to measure the linguistic competence The 
sample of the study consists of (32) male and female students in the 
governmental schools at Irbid 1st Directorate. The sample represents 
two groups; the control group taught by the traditional method and the 
experimental group taught by games which  aimed at improving the 
linguistic competence and discovering its effect on the linguistic 
performance in its four fields: listening, reading, speaking and writing. 
The results of the study indicate that there are significant statistical 
differences for the groups in favor of the means scores of the 
experimental group in  post test at (α≤0.05). Also, The results indicate 
that there are significant statistical differences between males and 
females in favor of males. Finally, the results indicate that there are 
significant statistical differences between listening and writing in favor 
of listening.  
Keywords:  kindergarten students, linguistic competence, linguistic 
performance 

 

فاعليـّة الكفايـة اللغويـّة في تنميـة الأداء اللغـويّ لـدى أطفـال الرّيـاض في هـدفت هـذه الدّراسـة إلى التّحقـق مـن : ملخص

تمثلّــة في اختبــار لقيــاس الأداء اللغــويّ. وتكوّنــت عينــة الدراســة الأردن؛ ولتحقيــق أهــداف الدراســة تم بنــاء أداة الدّراســة الم

أطفال رياض الأطفال، في المدارس الحكوميّة التّابعة لمديرية إربد الأولى، وقـد تمثلّـت العينـة في  ) طفلاً وطفلة من32من (

الجـات تمثلّـت بألعـاب لغويـّة متنوعـة مجموعتين: ضابطة وتجريبيّة. درست الضابطة بالطّريقة العاديـّة، ودرسـت التّجريبيـّة بمع

هدفت إلى تنمية الحصـيلة اللغويـّة والكشـف عـن أثرهـا في الأداء اللغـوي في مجالاتـه الأربعـة: الاسـتماع والقـراءة والتحـدّث 

بـين متوسـطات الأداء في  )α≤0.05أظهـرت نتـائج الدّراسـة وجـود فـروق دالـّة إحصـائيًا عنـد مسـتوى الدّلالـة(والكتابة، 

وجــود فــروق دالــّة إحصــائيًا بــين الــذكّور  لــدى ا�مــوعتين لصــالح ا�موعــة التّجريبيّــة، وأظهــرت النّتــائج بــار البعــديّ الاخت
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وجــود فــروق دالـّـة إحصــائيًا بــين مجــالي الاســتماع والكتابــة لصــالح مجــال وأظهــرت النّتــائج أيضًــا والإنــاث لصــالح الإنــاث، 

  .الاستماع

 .غويةّ، الأداء اللغوي، أطفال الرّياض: الكفاية اللالكلمات المفتاحية

  :المقدّمة

يتمركّــز علــم الترّبيــة حــول محــورين: أمّــا الأول فيتمثــّل في السّــؤال الآتي: مــاذا نعلّــم؟ ويعــني المحتــوى،      

ويتمثّل المحور الثاّني في السّؤال الآتي: كيف نعلّم؟ ويعني الطرّيقـة. فقـد وضـعت كـلّ نظريـّة نفسـيّة نظريـّة 

تّعلّم ومن ثمّ وضعت نظريةّ في التّعليم، وقـد ركّـزت المدرسـة السّـلوكيّة علـى العوامـل الخارجيـّة، بينمـا في ال

ركّزت المدرسة المعرفيّة علـى العوامـل الدّاخليـّة. ويـنعكس ذلـك علـى إجـراءات مخطـط المنهـاج ومنفّـذه في 

  أثناء تصميمه أنشطة لتنمية الأداء اللغويّ.

ــا كــان  مهــارات اللغــة أربــع  أنّ تجــدر الإشــارة إلىو      
ّ
هــي: الاســتماع، والكــلام، والقــراءة، والكتابــة، ولم

لكلّ علم أهدافه؛ فإنّ هذه المهارات الأربع في تعليم اللغات تمثّل الأهداف الأساسـيّة، الـتيّ يسـعى كـلّ 

، سواء أكانت ، فتعلّم اللغة)793، 2011(أحميدة، وجميعان والخوالدة، معلّم لتحقيقها عند المتعلّمين

اللغة الأمّ أم لغة أجنبيّة، إنمّا هدفه هو أن يكتسب المتعلّم القـدرة علـى سمـاع اللغـة والتّعـرّف إلى إطارهـا 

الصّــوتيّ الخــاصّ �ــا، و يهــدف أيضًــا إلى الحــديث �ــا بطريقــة ســليمة تحقــق لــه القــدرة علــى التّعبــير عــن 

قــادراً علــى قراء�ــا وكتابتهــا وفقًــا للقواعــد الــّتي  مقاصــده، والتّواصــل مــع الآخــرين، ويســعى إلى أن يكــون

تحكــم عمــل اللغــة؛ لــذا تركــز الدّراســة إلقــاء الضّــوء علــى العمليــات والإجــراءات الّــتي يمكــن �مــا تطــوير 

  ).10، 2014(النّجار، الأداءات اللغويةّ المتمثلّة في المهارات. 

ظريـات النّفسـية والنّظريـات اللغويـّة؛ فقـد عـرّف ووفقًا لما سـبق يـرى الباحـث ضـرورة الوقـوق عنـد النّ      

يعــبرّ �ــا كــلّ قــوم عــن  -وهــذا يلتقــي مــع الكفايــات عنــد تشومســكي –ابــن جــنيّ اللغــة بأّ�ــا أصــوات 

، ولم تســــتطع التّعريفــــات الحديثــــة للغــــة أن  -وهــــذا يلتقــــي مــــع الأداءات عنــــد تشومســــكي –أغراضــــهم

شـارة إلى منـاهج اللغـة العربيـّة الحديثـة قـد حـددّت النّتاجـات تتجاوز هذا التّعريف الموضوعيّ. وتجـدر الإ

المتوقــع تحقيقهــا لكــلّ مهــارة بــدءًا مــن الصّــفّ الأول وحــتىّ �ايــة المرحلــة الثاّنويـّـة، ولكنهــا لم تحــّدد ذلــك 

  للمرحلة رياض الأطفال. 

وقوف علـــى تفســـير والوقـــوف علـــى الكفايـــات والأداءات يقتضـــي الانتقـــال مـــن العـــامّ إلى الخـــاصّ بـــال     

اكتســـاب اللغـــة وفقًـــا للنّظريـــات النّفســـيّة؛ أمّـــا النّظريــّـة السّـــلوكيّة فتشـــمل ثـــلاث نظريــّـات: نظريــّـة الإشـــراط 

الكلاسيكي، ونظريةّ الإشراط الإجرائي، ونظريةّ المحاكاة والتّقليد؛ إذ تعدّ نظريةّ الإشراط الكلاسيكي اللغة 

ب والعقـــاب عــاملان مهمّــان في تكـــرار السّــلوك اللغــويّ أو عـــدم عــادة كــأيّ عــادة أخـــرى، وتــرى أنّ الثـّـوا
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تكراره، والمثيرات غير الشّرطيّة قد تصبح مثيرات شـرطيّة عنـد اقترا�ـا بـالحواس، كمـا يـرى بـافلوف. ويعتقـد 

يعزز  سكنر وفقًا لنظريةّ الإشراط الإجرائي أنّ اللغة مهارة تنمو بالمحاولة والخطأ، وأنّ السّلوك اللغويّ الّذي

يــزداد قــوة، وينطفــئ إذا لم تقــدّم المكافئــة، فاللغــة ســلوك يكتســب بــالتّعزيز المناســب الـّـذي يثبّــت السّــلوك 

ويعدّله. وأمّا البرت بندورا وفقًا لنظريةّ المحاكـاة فيعتقـد أنّ اكتسـاب اللغـة يجـري بالتّقليـد والنّمذجـة، وتتـأثرّ 

يــّة الفطريــّة فتؤكّــد وجــود عموميّــات مشــتركة بــين اللغــات كلّهــا المحاكــاة بعلاقــة الطفّــل بمــن حولــه،وأمّا النّظر 

  ).17، 2015الطائيّ، (

يتّضح مماّ سبق تباينًا واضحًا في تفسير اكتساب اللغة في تلك النّظريـّات النّفسـيّة؛ ممـّا يوضّـح التّبـاين      

ات والأداءات؛ إذ تلتقي نظريةّ "من في النّظريات اللغويةّ في تفسيرها مسألة بناء المعنى وفقًا لمنظومة الكفاي

مــع النّظريـّـة السّـلوكيّة، وذلــك لكو�ــا تـرى أنّ المعــنى يكمــن   Bottom-Up Theory". أسـفل إلى أعلــى

في النّصّ، مهملة ما عند  المـتعلّم (القـارئ). وبعـد ذلـك جـاءت مجموعـة مـن النّظريـات اللغويـّة المعـبرّة عـن 

، الــّـتي  تـــرى أنّ المعـــنى Theory Top-Down"ة "مـــن أعلـــى إلى أســـفلالفكـــر المعـــرفيّ، وكـــان أولهـــا نظريــّـ

 Interactive"التّفاعليّة"يكمن في ذهن المتعلّم (القارئ) مهملة ما عند الكاتب. ومن ثمّ جاءت النّظريةّ 

Theory ـــة "، الــّـتي تـــرى أنّ المعـــنى نـــاتج عـــن التّفاعـــل بـــين القـــارئ والكاتـــب. ثمّ جـــاءت النّظريــّـة الثقّافيّ

لتشمل النّظريات السّابقة؛ إذ ترى أنّ المعنى ناتج عن التّفاعل بين  Theory Transactional "لاجتماعيّةا

  .)84، 2010القارئ والكاتب في إطار السّياق البيئي الاجتماعيّ. (بني ياسين، 

ذ تمكّـــن وتعـــدّ العمليـــات الذّهنيّـــة المصـــاحبة لـــلأداء اللغـــوي ممارســـة واعيـــة لتحقيـــق هـــدف محـــدّد؛ إ     

القارئ من الأداء القرائي بدقّة وسرعة وإتقان، وتتمثّل العمليات بالتّخطيط والمراقبة والتّقييم؛ إذ يتضمّن 

التّخطــيط الشّــعور بالمشــكلة وتحديــد الأهــداف، واختيــار الاســتراتيجيّة، والسّــير بخطــوات التّنفيــذ بشــكل 

المراقبة والتّحكّم فتتضمّن استمراريةّ إلقاء الضّـوء متسلسل، وتحديد الصّعوبات، والتّنبؤ بالمخرجات. أمّا 

على الهدف لتنفيذ الأداء اللغويّ وف ما خطـط لـه، وتحديـد الـزّمن المناسـب، وتصـنيف الصّـعوبات مـع 

القدرة على تجاوزها. وأمّا التّقييم فيضـمّن تحديـد مـدى تحقّـق الأهـداف، ومـدى مناسـبة الاسـتراتيجيّات 

يّة الّتي عولجت �ـا الصّـعوبات، فضـلاً عـن التّقيـيم الشّـامل لمـا خطـط له(الأحمـدي، المتّبعة، وتقييم الكيف

). ويجدر التّنويه إلى أنّ أهميّة العمليات المصاحبة للأداءات تكمن في مدى قدرة معلـّم 132، 2012

قـدرة المـتعلّم اللغة على مراعاة المرحلة العمريةّ والفروق الفرديةّ في أثناء تصميم أنشـطة تسـعى إلى تطـوير 

  على ممارسة التّخطيط والمراقبة والتّقييم لأداءه اللغويّ المتمثّل في الكتابة والقراءة والتّحدّث والاستماع.  
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فـــالتّخطيط قبـــل الاســـتماع، ومراقبـــة المســـتمع لذاتـــه، وللمتحـــدّث، وللسّـــياق في أثنـــاء الاســـتماع،      

) مرتكزات أساسيّة للمسـتمع الجيـّد؛ إذ ينـوعّ 119، 2010والتّقويم بعد الاستماع فعدّه (بني ياسين، 

في أسـاليبه وفقًـا للحاجــة والسّـياق، فقــد يسـجّل الملحوظــات، وقـد يلخّــص، وقـد يحــاور المتحـدّث، وقــد 

يســـجّل المـــادّة المســـموعة. والمســـتمع الجيــّـد قـــادر علـــى الاستبصـــار والتّمييـــز والترّكيـــز والـــرّبط والاســـتدعاء 

ـــة. وثمــّـة فـــرق بـــين مســـتمع كمّـــيّ والمتابعـــة، وهـــذه القـــ درة لـــدى المســـتمع تنقلـــه مـــن السّـــلبيّة إلى الإيجابيّ

ــــذّاكرة قريبــــة المــــدى، بينمــــا تمكــــث  ومســــتمع نــــوعيّ؛ إذ تبقــــى المعلومــــات لــــدى المســــتمع الكمّــــي في ال

مـن  المعلومات لدى المستمع النّوعيّ زمنًا أطول؛ فهو يعالج ما يستمع إليه بطريقة منظّمـة وتصـبح جـزءًا

منظومتـه المعرفيـّة. وبمـا أنّ مهـارة الاسـتماع أكثـر المهــارات اسـتخدامًا فـإنّ علـى المعلـّم واجبـًا كبـيراً يتمثــّل 

في عمله على تحويل المستمع من مستمع كمّيّ إلى مستمع نوعيّ، ويجري ذلك باستراتيجيّات متعدّدة، 

  ).134، 2012(الأحمدي،  دم الاستماعإذ يكامل بين مهارات اللغة، فالقراءة والكتابة والمحادثة تخ

ويعـد كـذلك التّخطـيط قبــل القـراءة والمراقبـة في أثنــاء القـراءة والتّقـويم بعــد القـراءة مرتكـزات أساســيّة      

للقـارئ الاســتراتيجيّ؛ إذ يمــارس القـارئ الاســتراتيجيّ مجموعــة مــن الاسـتراتيجيّات وفقًــا للهــدف وطبيعــة 

يتصفّح، وقد يتفحّص ويتأمّل، وقد يعيد القراءة، وقد يسجّل الملحوظـات،  المهمّة وصعوبة النّصّ؛ فقد

وقــد يضـــع خطوطــًـا؛ ويجـــري ذلـــك بمراقبــة مســـتمرةّ وفـــق أســـئلة ذاتيــّـة متنوعــة تتـــيح لـــه التّنبــّـؤ والتّلخـــيص 

، فقد والتّوسعة بغية بناء المعنى. والوصول إلى الفكرة الرئّيسة هو أول ما يسعى إليه القارئ الاستراتيجيّ 

تكــــون الفكــــرة الرئّيســــة أول الفقــــرة، وقــــد تكــــون في وســــط الفقــــرة، وقــــد تكــــون آخرهــــا، وقــــد تتطلّــــب 

  )138، 2010الاستنتاج(بني ياسين، 

ــة تعلّــم القــراءة بمراحــل متعــدّدة ومتسلســلة، تبــدأ بمرحلــة مــا قبــل القــراءة، وتنتهــي بمرحلــة و       تمــرّ عمليّ

ـــــراءة ــــ ــــــم القـ ــــ ــــــة تعلّ ــــ ـــــرّ عمليّ ــــ ـــــــا. وتمـ ــــــكل  إتقا�ـــ ــــى شــــ ــــ ـــــرف علــ ــــ ـــــراءة الحـ ــــ ـــــــة قـ ــــــــة: مرحلـــ ـــــــل الآتيــ بالمراحـــ

وتبــدأ هــذه المرحلــة في منتصــف مرحلــة الرّوضــة؛ إذ ،  LOGOGRAPHIC READINGالكلمــة

يطلق الطفّل اسم الكلمة على الحرف كأن يلفظ حـرف (ج) جمـل، ولا يسـتطيع أن يـربط بـين أصـوات 

، ويبـدأ EARLY ALPHABETIC READINGالرّمـوز الحرفيـّة. والمرحلـة المبكّـرة في تعلـّم الحـروف

مرحلــــة القــــراءة الطفّــــل بــــالتّعرّف إلى الحــــروف الهجائيــّــة وكتابتهــــا، ويــــتعلّم تركيــــب الكلمــــات وتحليلهــــا. و 

يســتطيع الطفّــل في هــذه و   ALPHABETIC READING  MATURE النّاضــجة للحــروف

ه المرحلـة في الفصـل الثـّاني تشـكيل كلمـات وقراء�ـا وتـذكرها دفعـة واحـدة، وغالبـًا مـا تحـدث هـذالمرحلة 

تصــبح و  ORTHOGRAPHIC STAGEمـن الصّــفّ الأول الأساســيّ. ومرحلــة الإمـلاء الشّــكليّ 

النّمـــاذج المطبوعـــة مألوفـــة عنـــد الطاّلـــب، ويبـــدأ يقـــرأ بطريقـــة فاعلـــة ويعطـــي دوراً أقـــلّ للتّهجئـــة الحرفيـّــة 
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أ هــذه المرحلــة عنــدما يبــدأ تبــدو  GAIDING FLUENCYومرحلــة التّوجّــه نحــو الطّلاقــة للكلمــات.

(بني ياســين، الطفّــل القــراءة بســهولة ويســر، ويحتــاج الطاّلــب إلى قــراءة مكثفّــة للوصــول إلى هــذه المرحلــة

2010 ،149( .  

وأمّا الأداءات المصاحبة للكلام فثمّة نوعان لها؛ الأداءات الدّاخليّة، وتتمثّل في الجانب ا�رّد للغـة      

للغــة: النّظــام النّحــويّ والصّــرفيّ والصّــوتي والمســتوى البلاغــي والــدّلاليّ والمعجمــيّ. أمّــا المتمثــّل في أنظمــة ا

النـّـوع الثـّـاني مــن الــدّلالات فيتمثـّـل في القــرائن الخارجيـّـة، ويقســم إلى قســمين: أداءات صــوتيّة، ومنهـــا: 

لسّـــــياق والحركـــــة الجســـــميّة الوقفـــــات والتّنغـــــيم والنــّـــبر والتــّـــزمين والإيقـــــاع، وأداءات غـــــير صـــــوتيّة،ومنها: ا

أمّـــا الوقفـــات فتســـمّى  ).145، 2010المصـــاحبة للكـــلام، ومـــا يتّصـــل �ـــا مـــن إيمـــاءات(بني ياســـين، 

الفواصــل وهــي نــوع مــن السّــكون يفصــل بــين مجموعــة صــوتيّة وأخــرى، فقــد يفصــل بــين كلمــة وكلمــة أو 

والوقـــف الكـــافي، والوقـــف الحســـن، جملـــة وجملـــة أبـــين عبـــارتين، وثمـّــة أنـــواع للوقـــف؛ فمنـــه الوقـــف التــّـام، 

  ص).2009والوقف القبيح (أبو عاصي، 

وأمّا التّنغيم في المنطوق فقد ترجم إلى تـرقيم في المكتـوب مـا يجعـل المكتـوب مقاربـًا للمنطـوق، إذ يتمثـّل 

في ارتفاع الصّوت وانخفاضه على مستوى المقطـع والكلمـة والجملـة والترّكيـب؛ فبـالتّنغيم يتحـدّد أسـلوب 

ـــداء...الخ(بني ياســـين، ا ). وأمـــا النّـــبر فهـــو 151، 2010لاســـتفهام والتّعجّـــب والتّخـــذير والإغـــراء والنّ

وضوح نسبيّ أو إبراز الصّوت، ويسخّر المتكلّم لتحقيق هذه الحالـة جهـدًا عضـلي�ا؛ فـالنّبر يعـرف بدرجـة 

العـروض. وأمّـا التـّزمين  الضّغط على الصّوت لمساعدة السّامع على الفهم، ويبدو ذلك واضـحًا في علـم

فيتمثّل في السّرعة الّتي يتّخذها المتكلّم ويحسّها السّمع نحو الكلام المنطوق، سواء أكان كلمة أم جملـة، 

وقــــد تكــــون بطيئــــة أو متوسّــــطة أو ســــريعة؛ إذ تعكــــس انفعــــالات المــــتكلّم، وتســــهم في إيصــــال المعــــنى 

لمقاطع صوتيّة بارزة في اللغة المنطوقة مـن خـلال تبادلهـا  المقصود. وأمّا الإيقاع اللغويّ فهو تكرار منتظم

ــزمين بتكــراره المنتظم(أبــو عاصــي،  مــع مقــاطع أخــرى أقــلّ بــروزًا؛ ويتميـّـز عــن الوقــف والتّنغــيم والنـّـبر والتّ

  ص).2009

ا وأمــا الأداءات غــير الصّــوتيّة فيوجزهــا الباحــث في السّــياق والحركــة الجســميّة المصــاحبة للكــلام، ومــ     

يتّصل �ا من إيماءات؛ أمّا السّياق فـيمكن تقسـيمه إلى قسـمين: سـياق الـنّصّ يتمثـّل في تـوالي العناصـر 

الــّـتي يتحقـــق �ـــا الترّكيـــب، وســـياق الموقـــف أو الحـــال ويتمثــّـل في تـــوالي الأحـــداث الــّـتي تصـــاحب الأداء 

قـافي؛ ويتمثـّل ذلـك في المقولـة: اللغويّ وكانت ذات علاقة بالاتّصال، وثمةّ سياق يطلق عليه السّـياق الثّ 

لكــلّ مقــام مقــال. وأمّــا الحركــة الجســميّة المصــاحبة للكــلام، ومــا يتّصــل �ــا مــن إيمــاءات ليســت مســألة 

عضويةّ يستخدمها الإنسـان كيفمـا اتفّـق، وإنمّـا هـي نظـام يتعلّمهـا الإنسـان داخـل ا�تمـع، ولهـا أنماطهـا 
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ة بين ا�تمعات في استخدام الحركات الجسميّة؛ إذ يمكن تصنيف الخاصّة بالثّقافة؛ فثمّة اختلافات كبير 

من فم المرسل إلى أذن  الأول مباشر  بكلمات وألفاظ يتم فيه نقل للكلامالتّواصل الشّفوي في نوعين: 

والعبـارات ونـبرات الصـوت، أمّـا التّواصـل  المستقبل، وهو يعتمد علـى أساسـيات مثـل: قـوة التـأثير واللغـة

الأصــوات والألفــاظ، وهــو ظــاهرة ذات مــدى واســع  يتمثــّل بالتّواصــل غــير المباشــر لا يســتخدمالثــّاني ف

). 2008عيسـاني، (والرموز. فالرّموز والإشـارات تسـاعد في التّعبـير وتلقـي المعلومـات  تشمل الإيماءات

  ).2007، النّوع الأول فيثير الحواس الخمس في المستمع عندما يقترن بالنّوع الثاّني (القوزي أمّا

في  ) 12ص2015(الطائيّ، أمّا عمليات الكتابة الّتي يمكن �ا تطوير الأداء الكتابيّ فقد حدّدها      

ــــة  planningثــــلاث إجــــراءات تمثلّــــت في التّخطــــيط والبنــــاء والمراجعــــة؛ إذ يعــــدّ التّخطــــيط "  " عمليّ

ــة في الرّ  ســم أو التّصــوّر لمــا ســيكون عليــه أساســيّة لكــلّ عمــل هــادف، فــالتّخطيط عمليّــة تفكيريـّـة متمثلّ

العمــل الكتــابيّ لاحقًــا، مــن حيــث شــكله ومضــمونه، ويتمثــّل ذلــك أســئلة عــدّة، ومنهــا: مــاذا أكتــب؟ 

فيحدّد الكاتب في هـذه العمليـّة الموضـوع تحديـدًا دقيقًـا، فينتقـل مـن العـامّ إلى الخـاصّ. فيحـدّد الكاتـب 

كتــب؟ فيحــدد الكاتــب في هــذه العمليّــة الهــدف مــن الكتابــة، المشــكلة الكتابيّــة تحديــدًا دقيقًــا.  ولمــاذا أ

فينتقل من العامّ إلى الخاصّ. وهو ما يطلـق عليـه "أغـراض الكتابـة". فثمّـة فـرق بـين كاتـب يعُلـم، وآخـر 

ولمن أكتب؟ وللإجابة عن هذا السّؤال،  يحدّد الكاتب (Ruddell, 1989, 12) يعُلّم، وثالثّ يقنع

، فيضع تصوّراً عن معارفه ومعتقداته وكفاياته اللغويةّ؛ ليتمكّن من التّفاعل معه الجمهور الذّي يكتب له

والتـّأثير فيـه. فالكاتـب الإسـتراتيجيّ يتفاعـل مـع الجمهـور بطـرق مختلفـة، فقـد يكـون المعـنى ظـاهرًا عنـدما 

ا مـاهرًا قـادراً يقدّم للعامّة، وقد يكون كاللؤلؤ يتطلّب من القارئ الإستراتيجيّ الفاحص أن يكون صيّادً 

علــى الغــوص في أعمــاق الــنّصّ، فالكاتــب الإســتراتيجيّ لا يــنغمس في كتابتــه إلاّ بعــد تحديــده لمســتوى 

. ومتى أكتـب؟ فيحـدد الكاتـب الـزّمن المناسـب (Al- Omari, 2005,170) المقروئيّة لدى جمهوره

 عــن موضــوع مــا يحــدث أثــراً للكتابــة، وينبغــي مراعــاة مقتضــى الحــال. فاختيــار الوقــت المناســب للتّعبــير

إيجابيًــا في المتلقّــي؛ والأثــر غايــة الكاتــب المرســل. وأيــن أكتــب؟ فيحــدد الكاتــب في هــذه العمليّــة مكــان 

الكتابة؛ ليتمكّن من تحديد المصادر والمراجع والسّياق الذّي يكتب فيـه، فعمليـّة التّوسّـع ليسـت صـعبة، 

سـوب الـذّي يسـتقبل المعلومـات ويخزّ�ـا ويجـري معالجـات لكنّهـا لا تحـدث بشـكل تلقـائيّ، فالعقـل كالحا

وكيــف أكتــب؟ فيضــع الكاتــب تصــوّراً لخطــوات الكتابــة  معقّــدة معتمــدة علــى تلــك المعلومــات المدخلــة.

  ).140ص2008والكيفيّة التيّ تمكّنه من الإجابة عن الأسئلة السّابقة(بني ياسين، 

أســــــاس، وعمليــّــــة التّخطــــــيط الكتــــــابيّ أســــــاس عمليّــــــة " يحتــــــاج إلى Constructionوأمّــــــا البنــــــاء "     

، وفي هـــذه المرحلـــة يعمـــل الكاتـــب علـــى توســـعة الإجابـــة عـــن الأســـئلة  )13ص2015(الطـــائيّ،البناء
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السّابقة بوضع ما جرى تخطيطه موضـع التّطبيـق. فالبنـاء تنفيـذ لمـا جـرى تخطيطـه، والسّـياق يحـدّد مـدى 

تاجــه. فقــد لا يــتمكّن الكاتــب مــن إعــادة صــياغة المســوّدة قــدرة الكاتــب علــى إعــادة كتابــة مــا جــرى إن

الأولى، وهــذا يتطلّــب منــه الحــذر، وقــد يتــيح لــه السّــياق فرصــة التّعــديل والتّطــوير. فــالمحور هــو المضــمون 

"  فالهـدف منهـا Revisionالكتابيّ، ولا حاجة للترّكيز علـى الشّـكل في هـذه المرحلـة. وأمّـا المراجعـة"

أكــبر درجــة ممكنــة؛ لــذا فهــي الضّــمان لكفــاءة الموضــوع، وهــي عمليّــة كتابيــّة أساســيّة  تطــوير الكتابــة إلى

والتّطــوير ).(Product Al-Sharah,2003,399والنــّاتج  Processesتفصــل بــين العمليــّات

ـــة عـــن الأســـئلة   يحـــدث عـــن طريـــق: التّفكـــير فيمـــا جـــرى التّفكـــير فيـــه بمراقبـــة مـــدى القـــدرة علـــى الإجاب

أكتب؟ لماذا أكتب؟ لمن أكتـب؟ مـتى أكتـب؟ أيـن أكتـب؟ كيـف أكتـب؟، ومـدى قـدرة  السّابقة: ماذا 

المبنى والمعنى والأسلوب على التّأثير في أفكار القارئ ومعتقداته ومشاعره، والبناء العام المتمثّل في مـدى 

قواعـــد النّحويـّــة ملاءمــة المقدّمـــة والعـــرض والخاتمـــة للمعـــايير المحـــدّدة، والتّحريـــر المتمثــّـل في مـــدى صـــحّة ال

  ).161ص2008والصّرفيّة والإملائيّة وعلامات الترّقيم(بني ياسين، 

لقد أسفرت نتائج بحـوث عـدّة فاعليـّة بـرامج مختلفـة في تنميـة الأداء اللغـويّ في جميـع مراحـل التّعلـيم،      

ادثــة في جميــع مراحــل ومــع ذلــك ثمـّـة ضــعف في الأداء اللغــويّ المتمثـّـل في الاســتماع والقــراءة والكتابــة والمح

التّعليم عامةّ ومرحلة رياض الأطفال خاصّة؛ مماّ استدعى الوقوف عند مفهوم الكفاية والأداء؛ فالتّعريفات 

الإجرائيّة أو ما يسـمّى مصـطلحات الدّراسـة فيمـا يخـصّ هـذين المفهـومين فضفاضـة في الدّراسـات العربيـّة؛ 

اللغة الانجليزيةّ يقاس الأداء اللغويّ بما يسمى اختبار توفل الّذي  ، ففيمماّ قد يؤدّي إلى استمراريةّ المشكلة

الأداء اللغويّ المتمثّل في الاستماع والقراءة والكتابة والمحادثة، في الوقت الـّذي تركّـز فيـه الاختبـارات يقيس 

الدّراسة الحاليّة تنميـة اللغويةّ في المنطقة العربيّة على الكفايات اللغويةّ بدءًا من رياض الأطفال؛ لذا تحاول 

، وقيـاس أثـر ذلـك في أدائهـم اللغـوي؛ إذ تعـدّ مرحلـة الرّوضـة مـن الكفاية اللغويةّ لدى فئة ريـاض الأطفـال

أهــمّ مراحــل النّمــو اللغــوي لــدى الأطفــال؛ إذ تتميــز بســرعة النّمــو اللغــوي تحصــيلاً وتعبــيراً وفهمًــا، ويتّجــه 

لدّقــة والفهــم ويتحسّــن النّطــق ويختفـي الكــلام الطفّــولي مثــل: الجملــة التّعبـير في هــذه المرحلــة نحــو الوضـوح وا

الناقصة والإبدال ويقلّد بمهارة أصوات الحيوانات والطيّور، وتتسم هذه المرحلة أيضًا بأنّ الطفّل يلتقط كلّ 

 جديد من الكلمات ويحاول جاهدًا أن يكرر كـلّ مـا يسـمعه؛ لـذا تعتمـد لغـة الطفـل في هـذه المرحلـة علـى

الكلمــة المســموعة لا المكتوبــة ممـّـا يتطلــب في هــذه المرحلــة مراعــاة بعــض الحاجــات لتحقيــق النّمــو اللغــوي 

ــــات بمــــؤثرّات صــــوتيّة مســــموعة مميـّـــزة،  ــــف الطفّــــل علــــى مســــميّات الأشــــياء والكائن للطفــــل، ومنهــــا: تعري

بتسـجيل صـوته للتّعليـق  فـلة مـع إتاحـة الفرصـة للطّ والاستماع للقصص المصوّرة والأغاني والأناشيد المناسب
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(عبد السـميع وآخـرون، على ما شاهده واستمع إليه، واستعراض أصـوات الحيوانـات والطيّـور الـّتي تسـتهويه

2004(.  

   :مشكلة الدّراسة

تكمــــن المشــــكلة في أنّ مصــــمّمي المنــــاهج قــــد أعــــدّوا نتاجــــات الأداء اللغــــويّ لجميــــع مراحــــل التّعلــــيم     

تراكميـّـة طرديـّـة؛ إذ راعــوا في ذلـــك التـّـدرج وفــق أســس علميـّـة، في الوقــت الــّـذي المدرســيّ بصــورة عموديـّـة 

أكّــدت فيــه خــبرة الباحــث في أثنــاء إشــرافه علــى برنــامج التـّـدريب الميــداني في جامعــة البلقــاء التّطبيقيـّـة أنّ 

يم الحـرف قـراءة الممارسات التّعليميـّة التّقيميـّة جـاءت بصـورة عكسـيّة؛ فمعلـّم الصّـف الأول يركّـز علـى تعلـ

وكتابة واستماعًا ومحادثة، إذ يعدّ الحرف كفاية وأداءً في الوقت نفسه، وكلّمـا زادت المرحلـة التّعليميـّة يـزداد 

الترّكيز على الكفايات على حساب الأداءات؛ فالمعرفة تصبح عند معلّم اللغة غاية في ذا�ا، فمعلّم اللغـة 

ا تاريخي�ــا في أثنــاء تدريســه وتقييمــه، ويصــبح معلّــم حاســوب عنــد يصــبح معلّمًــا للتــاريخ عنــد تدريســه نص�ــ

) الـّــتي حلّلـــت أســـئلة 2016تدريســـه نص�ـــا في التّكنلوجيـــا...الخ؛ فقـــد أكّـــدت ذلـــك دراســـة بـــني ياســـين(

 امتحانات الشّهادة الثانويةّ العامّة لمادّة اللغة العربيّة وفـق مسـتويات بلـوم المعرفيـّة عنايـة المنـاهج بالكفايـات

اللغويةّ سوى مساحة محدودة تمثلّت في التّعبير الكتابي في موضوع ما؛ إذ تكمن المشكلة في ضعف الأداء 

) تـدنيًا في مسـتوى الاسـتعداد 2007) فقد أكّد تقرير الأطفال في الأردن (1، 2005اللغويّ (عثامنه، 

لأردن مسـتعدّون للـتّعلّم، )% مـن الأطفـال في ا38اللغوي لدى الأطفال الأردنيين، حيـث أشـار إلى أن (

)% غير مستعدّين للتّعلّم (منظمة الأمم المتحدة للطفولة ،اليونيسيف، 26)% يتقدمون، وأنّ (32وأنّ (

). ويُشكّل هذا الوضع مشكلة حقيقية، وعائقًا كبيراً أمام الأداء اللغوي للأطفـال، فالطفـل الـذي 2007

طفـال، فإنـّه يعـاني في بدايـة دراسـته في الصًـفوف الأولى ضـعفًا في لم يعُدّ إعدادا لغوي�ا مناسـبًا في ريـاض الأ

 Foulin, 2005;  Bowey, 2005;  Shatil)الأداء اللغويّ، كما أظهرته نتائج الدراسات في هذا ا�ال 

& Share, 2000).  

 دّور الفاعلوعلى الرغم من الجهود العديدة المبذولة في هذا ا�ال على مستوى ما قبل المدرسة، وال     

في تنمية الأداء اللغويّ لدى الأطفال، تبقى  الأساسيّة بوصفها الركّيزة تؤدّيه معلّمة رياض الأطفال الذي

المشكلة القائمة في الخلط بين مفهومي الكفاية والأداء في أثناء التّعليم والتّقييم؛ فثمّة فرق بين أخطاء 

يعقبها مشكلة في العلاج المتمثّل في ممارسات معلّمات  الكفاية وأخطاء الأداء، فالمشكلة في التّشخيص

 رياض الأطفال. وبالتّحديد، حاولت الدّراسة الحالية الإجابة عن السّؤال الآتي:
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في متوسّــطات أداء α) ≤ (0.05هــل توجــد فـروق دالــّة إحصــائي�ا عنـد مســتوى الدّلالــة:سـؤال الدّراســة

  ؟كفايتهم اللغويةّ في ضوء جنسهم  تعزى إلىفي الأداء اللغويّ أطفال الريّاض 

تكمن أهميّة الدّراسة الحاليّة في عنايتها بمسألة مفصليّة في تعليم اللغة وتقيمها؛ إذ   :أهميّة الدّراسة

تلقي الضوء على الفجوة بين النّظريةّ والتّطبيق؛ إذ تضع الوزارة نتاجات للأداء اللغوي وتركّز في 

تبار الثاّنويةّ العامّة بصورة خاصّة على الكفاية اللغويةّ، وقد أوجد ذلك اختبارا�ا بصورة عامّة وفي اخ

فجوة كبيرة بين مصمم المنهاج ومنفذه؛ إذ قد تسفر هذه الدّراسة عن وقفة لدى واضعي مناهج اللغة 

ا ومنفذيها في أثناء تعليم اللغة وتقييمها، لتحقيق التّوازن بين تعليم الكفايات وتنمية الأداءات؛ ممّ 

يسهم في وعي منفّذ المنهاج في التّمييز بين ما ينمّي الحصيلة اللغويةّ ا�رّدة المتمثلّة في الكفايات(أنظمة 

  اللغة) وما ينمّي الأداءات المتمثلّة في الاستماع والمحادثة والقراءة والكتابة. 

  التّعريفات الإجرائيّة، مصطلحات الدّراسة

مجمل حصيلة الفـرد المعرفيـّة الـّتي تتضـمّن المعـارف والمهـارات  تتمثّل في Competenceالكفاية؛  -

والاتجّاهــات والقــيم ا�ــرّدة. أمّــا التّعريــف الإجرائــيّ في هــذه الدّراســة فيتمثــّل في الحصــيلة اللغويــّة المتــوافرة 

  لدى أطفال الريّاض؛ إذ يمكنهم ممارستها في أثناء استماعهم أو قراء�م أو تحدّثهم أو كتابتهم.

يتمثّل في ما يفعله أطفال الريّاض فعلاً خلال أدائهم لمهمّة ما، وليس ما Performanceالأداء؛  -

يمكنهم فعله. أمّا التّعريف الإجرائيّ في هذه الدّراسة فيتمثّل في أداء أطفال الريّـاض في أثنـاء اسـتماعهم 

، وعبرّ عنه بالعلامة الّتي حصـل غويّ الأداء الل وجرى قياس الأداء باختبارو قراء�م وتحدّثهم وكتابتهم، 

  عليها الطاّلب.

ـــاض - أطفــــال السّــــنة الدّراســــيّة الـّـــتي تســــبق الصّــــفّ الأول، الــّــذين يدرســــون في المــــدارس ؛ أطفــــال الريّـ

  الحكوميّة.

  :محدّدات الدّراسة

   .2017-2016الفصل الدّراسيّ الثاّني  اقتصر على الحدّ الزّماني؛ -

ـــة في عينـــة الدّراســـة علـــى طلبـــة ريـــاض  اقتصـــرالحـــدّ المكـــاني؛  - علـــى مديريــّـة  لـــواء الكـــورة، المتمثلّ

) طالبًـــــا وطالبـــــة، جـــــرى اختيـــــارهم بالطرّيقـــــة العشـــــوائيّة البســـــيطة (السّـــــحب 32الأطفـــــال علـــــى (

  والإرجاع) من المدارس الحكوميّة.

    راسة.وفقًا لأداة الدّ  الحدّ الموضوعي؛ اقتصر على الأداء اللغويّ لأطفال الريّاض -
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  :الدّراسات السّابقة

  توافر للباحث عشرين دراسة، صنّفها الباحث وفقًا لزمن حدوثها على النّحو الآتي:  

) دراسة تبحث في تأثير الوسائط المتعدّدة في رياض الأطفال، ,2003Fragaأجرت فراقا (     

). أظهرت نتائج الدّراسة 11) طالبًا وضابطة (11تمثلّت عينة الدّراسة في مجموعتين: تجريبيّة (

عدم وجود فروق دالةّ إحصائي�ا بين ا�موعتين في اكتساب المفردات في اللغة العربيّة، وأظهرت 

النتّائج أن التّدريس باستخدام الحاسوب كان قادراً على تعزيز الحماسة نحو التّعلم لدى أطفال 

  الرياض.

ثر استخدام برنامج قراءة مبني الكشف عن أ (Owens, 2006)وهدفت دراسة ونز      

على الحاسوب في التّحصيل القرائي والكتابي لدى أطفال ما قبل المدرسة؛ وقد صممّت الباحثة 

هذا البرنامج لتفعيل القراءة والكتابة في أثناء العطلة الصّيفيّة، وقد شمل البرنامج أربعة عناصر 

ييز الكلمة والوعي الصّوتي. أمّا العينة فقد رئيسة: معرفة الحروف الهجائيّة ومعرفة المفردات وتم

ضابطة وتجريبيّة، وتمّ تحديدها من  ) طالبًا وطالبة، تمّ توزيعهم في مجموعتين:10288بلغت (

صفوف رياض الأطفال في إحدى المناطق التّعليميّة في ولاية فيرجينا. أظهرت نتائج الدّراسة وجود 

  ة التّجريبيّة.فروق ذات دلالة إحصائيّة لصالح ا�موع

دراسة هدفت إلى الكشف عن فاعليّة برنامج  (Hatlestad, 2007)  وأجرى هاتلستد     

محوسب لتدريس مهارات القراءة والكتابة لطلبة رياض الأطفال في ولاية تكساس. وقد أجرى 

لة الباحث الدّراسة على مجموعتين: ضابطة وتجريبيّة. أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلا

  إحصائيّة لصالح ا�موعة التّجريبيةّ.

دراسة بعنوان " فاعليّة التّدريس باستخدام  )Paul, 2008وأجرى باول (     

" وذلك كمنهاج مكمل لمنهاج قراءة مبني على الصّوتيّات مقدّم لطلبة رياض CAIالحاسوب

افق بين صوت الحرف الأطفال؛ إذ يقدّم البرنامج تدريبات عمليّة حول الوعي الصّوتي والتّو 

أظهرت . ضابطة وتجريبيّة ) طفلاً، تمّ توزيعهم في مجموعتين:115وشكله، وبلغت عينة الدّراسة (

  نتائج الدّراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة لصالح ا�موعة التّجريبيّة.

وير الــوعي أثــر بيئــة الصّــف الغنيّــة بــالموارد المطبوعــة في تطــ استقصــاء) 2009( أحميــدةأجــرى      

) 88باللغة المكتوبة لدى أطفال الرّوضة مقارنة ببيئة الصّف التّقليديةّ. تكوّنت عينة الدّراسة من (

أظهـرت النّتـائج عـدم وجـود فـروق لصـالح  طفلاً وطفلة، موزّعين على مجمـوعتين: تجريبيـّة وضـابطة.

  التّجريبيّة، ووجود فرق يعزى إلى متغير الجنس لصالح الإناث. 
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) دراسة هدفت الكشف عن أثر استخدام الوسائط المتعدّدة في 2009وأجرت بني دومي (     

رياض الأطفال في إكسا�م مهارات القراءة والكتابة؛ ولتحقيق هذا الهدف استخدمت أداتين: 

برمجيّة تعليميّة تألفّت من ستة دروس (حرف: ص، ش، خ، ذ، ط، ق) واختبار تحصيلي لتقدير 

). 23لأطفال في مهارتي القراءة والكتابة في مادّة اللغة العربيّة، الّذي تكوّن من (أداء طلبة رياض ا

) طالبًا وطالبة؛ مجموعة تجريبيّة وأخرى ضابطة. أظهرت نتائج 60تكوّنت عينة الدّراسة من (

 لم تظهر تحليل التبّاين الثنائي المتعدّد وجود فروق دالةّ إحصائي�ا لصالح ا�موعة التّجريبيّة، في حين

  النّتائج فروقا دالةّ تعزى إلى الجنس أو التّفاعل.

) دراسـة وصـفيّة هـدفت إلى الكشـف عـن الأداءات المصـاحبة للكـلام 2009وأجرى أبو عاصي (

وأثرها في المعنى؛ بتحليـل الأداءات الخارجيـّة الـّتي تصـاحب الكـلام، وتسـهم في تحديـد معنـاه وتـؤثرّ 

ا بشري�ا، وخلص البحث إلى أنهّ لا يمكن إدراك المعاني الحقيقيّة للكلام في دلالته بوصفه سلوكًا لغوي� 

  من خلال الألفاظ والترّاكيب وحدها،ةإنمّا هناك أداءات خارجيّة تسهم في إدراك المعاني.

) دراسة نشر�ا مجلة "ينوساينتست" العلميّة؛ والّتي تابع الباحثون فيها 2010ذكرت الريّس (و      

) أعوام، لعبوا بتلك اللعبة الحاسوبية ثلاث مراّت 10-8تتراوح أعمارهم بين ( ) طفلاً 18(

أسبوعيًا لمدّة أربعة أسابيع، وجرت مقارنة قدرا�م اللغويةّ قبل اللعب وبعده باستخدام فحوصات 

سمعيه خاصّة. ولاحظ فريق البحث وجود تحسن كبير في القدرات اللغويةّ وزيادة سن الاستماع 

) طفلاّ لم يلعبوا تلك اللعبة، وسّجل الأطفال الذين يعانون 12نتين ونصف مقارنه مع (بحوالي س

  من صعوبات تعليميّة في الكلام واللغة تحسنًا بعد استخدام اللعبة. 

)دراسة سعت إلى استقصاء درجة ممارسة الآباء 2010وأجرى الدّبابنة وأحميدة وعادل(     

بكر للقراءة والكتابة في مدينة عمّان وعلاقا�ا بمتغيرات الجنس لأساليب تنمية تعلّم أطفالهم الم

) أب وأم ممنّ لديهم أطفال في 300والمستوى العلميّ ومستوى الدّخل، وتكوّنت العينة من (

رياض الأطفال؛ ولتحقيق هدف الدّراسة تمّ تكييف مقياس مورو المعدّ لقياس ممارسة الآباء لتنمية 

) فقرة موزّعة على أربعة مجالات. وقد 28والكتابة، وتكوّن المقياس من (تعلّم أطفالهم القراءة 

أظهرت نتائج الدّراسة أنّ درجة ممارسة الآباء لأساليب تنمية تعلّم أطفالهم المبكر للقراءة والكتابة  

كانت متوسّطة. أظهرت نتائج الدّراسة أيضًا وجود فرق في متغير الجنس لصالح الأمهات، وفي 

  ؤهل العلمي لصالح المؤهل الأعلى، وفي متغير الدّخل لصالح الدّخل.متغير الم

) دراســة هــدفت إلى الكشــف عــن دور المشــرف 2011أحميــدة وجميعــان والخوالــدة (وأجــرى      

الترّبويّ في تحسين أداء معلّمات رياض الأطفال في تنمية مهارات الأطفال اللغويةّ مـن وجهـة نظـر 
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) فقـرة موزّعـة علـى 36لأردنّ؛ أعـدّ البـاحثون اسـتبانة تكوذنـت مـن (معلّمات رياض الأطفـال في ا

) معلّمـة. وقـد أظهـرت نتـائج الدّراسـة 213خمس مجالات، وزّعت على عينة الدّراسة المتمثلّة في (

أنّ درجـــة قيـــام المشـــرف الترّبـــويّ بـــدوره في تحســـين أداء معلّمـــات ريـــاض الأطفـــال جـــاءت متدنيــّـة، 

  جود فرق يعزى إلى المؤهل العلمي والخبرة.وأظهرت النّتائج عدم و 

) دراسـة هـدفت إلى الكشـف عـن دور التّعلـيم الأسـري في 2011وأجرى السّعدي ومنسي (     

ــة لــدى أطفــال الرّوضــة والصّــفوف الثّلاثــة الأولى. وتكوّنــت العينــة مــن( ) 746تنميــة الميــول القرائيّ

ة لـــدى أطفـــال الرّوضـــة والصّـــفوف الثّلاثـــة الأولى طفـــلاً. أظهـــرت نتـــائج الدّراســـة أنّ الميـــول القرائيّـــ

جاءت متدنيّة، ووجود فروق في الميول القرائيّة لصالح والصّفوف الثّلاثة الأولى، وعدم وجود فروق 

  لصالح الجنس. 

) دراسة هدفت إلى الكشف عن تأثير برنامج تعليميّ في تنمية مهارة 2012وأجرت مزيد. (     

طفــال الريّــاض؛ ولتحقيــق ذلــك حــدّدت الباحثــة العينــة مــن مديريــّة بغــداد الاســتماع النّشــط لــدى أ

ــــت العينـــــة مـــــن ( ــــاوي علـــــى 60الرّصـــــافة الأولى، وتكوّنـ ـــــة بالتسـ ) طفـــــلاً وطفلـــــة، وتمّ توزيـــــع العين

مجمــوعتين: ضــابطة وتجريبيّــة، أظهــرت نتــائج الدّراســة وجــود فــروق دالــّة لصــالح ا�موعــة التّجريبيّــة، 

  عدم وجود فروق دالّة تعزى إلى الجنس. وأظهرت النّتائج 

) دراســـة هـــدفت إلى بنـــاء أداة لقيـــاس معرفـــة Prestwich, 2012وأجــرى بريســـتوتش (     

معلّمات ما قبل المدرسة باستراتيجيات تنمية اللغة الشفوية. أعدّ الباحث اختبارا من نوع الاختيار 

تراتيجية الا�مـاك في القـراءة الحواريـة، ) فقرة، توزّعت على ثلاثة مجالات، هـي: اسـ17تكوّن من (

واســتراتيجية إثــراء الحــديث المتواصــل، واســتراتيجية اســتخدام المفــردات المحــدّدة. طبُّــق الاختبــار علــى 

) معلّمة مـن معلّمـات ريـاض الأطفـال في ولايـة كولـورادو الأمريكيـة لمعرفـة 197عينة تكوّنت من (

إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائيّة في مسـتوى  مستوى معرفتهن �ذه الاستراتيجيات، وما

معرفتهن �ذه الاستراتيجيات تعزى إلى متغيري عدد سنوات الخبرة، والالتحاق بالدورات التدريبية. 

ـــائج الدّراســـة أنّ مســـتوى معرفـــة معلّمـــات مـــا قبـــل المدرســـة باســـتراتيجيات تنميـــة اللغـــة  أظهـــرت نت

ائج أيضــا عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائيّة في مســتوى الشــفوية جــاء متــدنيا، وأظهــرت النّتــ

  معرفتهن �ذه الاستراتيجيات تعزى إلى متغيري عدد سنوات الخبرة، والالتحاق بالدّورات التدريبيّة.  

) دراسة هدفت إلى تعرف درجة ممارسة الآبـاء لمهـارات الاسـتعداد 2013وأجرى العليمات (     

 لدى أطفال مـا قبـل المدرسـة مـن وجهـة نظـر الآبـاء، ومـا إذا كـان ذلـك القرائي والكتابي والانفعالي

يختلــف بــاختلاف متغــيري جــنس الأب، ومؤهلــه العلمــي. ولتحقيــق هــدف الدراســة طــّور الباحــث 
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الاســـتعداد القرائـــي، والكتـــابي،  ، هـــي:) فقـــرة موزّعـــة علـــى ثلاثـــة مجـــالات35اســـتبانة مكونـــة مـــن (

) مـــن آبـــاء الأطفـــال الـــذين يدرســـون في 67دراســـة المكونـــة مـــن (والانفعـــالي، وُزّعـــت علـــى عينـــة ال

إحدى الرياض في مدينة المفرق. أظهرت نتائج الدراسة أن درجة ممارسة الآبـاء لمهـارات الاسـتعداد 

القرائــي والكتــابي والانفعــالي كانــت متوســطة، وبينــت النّتــائج  أيضــا عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة 

هارات الاستعداد القرائي والكتابي والانفعالي تعزى إلى جنس الأب، إحصائيّة في درجة ممارستهم لم

ومؤهلـه العلمـي، باسـتثناء مجـال الاسـتعداد الكتـابي، حيـث أشـارت النّتـائج إلى وجـود فـروق لصــالح 

  الآباء ممن يحملون المؤهل الجامعي.

ات ريــاض ) دراســة هــدفت إلى معرفــة درجــة تقــدير معلّمــ2013وأجــرى الحوامــدة وعاشــور (     

الأطفال لممارسا�ن في تنمية مهـارات الاسـتعداد لـتعلم الكتابـة لـدى الأطفـال، ومـا إذا كـان ذلـك 

يختلــف بــاختلاف المؤهــل العلمــي، وعــدد ســنوات الخــبرة. ولتحقيــق أهــداف الدراســة طــّور الباحثــان 

) 158) فقــرة موزعــة علــى خمســة مجــالات. تكوّنــت عينــة الدراســة مــن (42اســتبانة تكوّنــت مــن (

معلّمة من معلّمات رياض الأطفال في مديريات التربية والتعليم لمنطقة إربد الأولى والثانية والثالثـة. 

أظهرت نتائج الدراسة أن درجة ممارسة معلّمات رياض الأطفـال لمهـارات الاسـتعداد لـتعلم الكتابـة 

حصـائيّة في درجـة لدى الأطفال كانت متوسـطة، وأظهـرت النّتـائج أيضـا وجـود فـروق ذات دلالـة إ

ممارســتهن تعــزى إلى متغــير المؤهــل العلمــي، لصــالح المعلّمــات الحاصــلات علــى درجــة البكــالوريوس، 

  وإلى متغير سنوات الخبرة لصالح ذوات الخبرة العالية. 

) بدراســة هــدفت إلى معرفــة مســتوى تنّــور معلّمــات ريــاض 2014وقــام الســعدي والحوامــدة (     

 مفــاهيم الاســتعداد القرائــي والكتــابي، ومعرفــة مــا إذا كــان مســتوى تنّــور الأطفــال والصــفوف الأولى

اهيم يختلــف بــاختلاف متغــيري المؤهــل العلمــي، وعــدد ســنوات الخــبرة. ولتحقيــق أهــداف تلــك المفــ

) فقـرة. تكوّنـت عينـة 25الدراسة طـّور الباحثـان اختبـارا مـن نـوع الاختيـار مـن متعـدد تكـوّن مـن (

) معلّمة من معلّمات رياض الأطفال والصف الأول الأساسي في مديرية التربية 142الدراسة من (

لمنطقــة إربــد الأولى. أظهــرت نتــائج الدراســة أن مســتوى تنــّور المعلّمــات مفــاهيم الاســتعداد والتعلـيم 

القرائـــي والكتـــابي كـــان متوســـطا، كمـــا أظهـــرت النّتـــائج اخـــتلاف مســـتوى التنــّـور بـــاختلاف المؤهـــل 

العلمي، ولصالح المعلّمات الحاصلات على درجة البكالوريوس، وباختلاف عدد سـنوات الخـبرة في 

  سنوات. 10إلى أقل من  5يس لصالح سنوات الخبرة من التدر 

أ) إلى استقصاء أثر برنامج تدريبيّ لمعلّمات رياض 2014أحميدة، فتحي. ( وسعت دراسة     

الأطفال لمساعدة الأهل في تنمية تعلّم أطفالهم المبكرة للقراءة والكتابة وأثره في تقدّم الأطفال. 
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) طفلاً، 40 وطفلة موزّعين على مجموعتين: تجريبيّة() طفلا76وقد ضمّت عينة الدّراسة (

)، وقد أظهرت نتائج الدّراسة وجود فرق لصالح ا�موعة التجريبيّة، ووجود فرق 36وضابطة(

  لصالح الإناث على بعد القراءة، بينما لا يوجد فرق يعزى إلى الجنس على بعد الكتابة.  

لكشف عن تصوّرات معلّمات رياض ب) دراسة سعت إلى ا2014وأجرى أحميدة (     

) معلّمة . 113الأطفال نحو القراءة للأطفال بصوت مسموع؛ وتكوّنت عينة الدّراسة من (

وأظهرت النتّائج أنّ درجة تقدير المعلّمات لممارسا�نّ في القراءة بصوت مسموع للأطفال جاءت 

ة بدرجة متدنيّة، وكشفت النّتائج بدرجة متوسّطة، بينما كانت تصورا�نّ لمشاركة الأهل في القراء

عن بعض المشكلات الّتي تواجه المعلّمات في أثناء تطبيق هذه الاستراتيجيّة ومنها: ضيق الوقت 

وعدم ملاءمة بناء الرّوضة، وأظهرت النّتائج أيضًا وجود فرق يعزى إلى الخبرة لصالح الخبرة 

  الطويلة، وعدم وجود فرق يعزى إلى المؤهل العلمي.

) الكشف عن أثر قراءة كتب القصص في تنمية 2015أبو طعمة وأحميدة (  وهدفت دراسة     

) أطفال منهم 106مهارات القراءة المبكرة لدى أطفال الرّوضة، وتكوّنت عينة الدّراسة من(

) طفلة من إحدى رياض الأطفال الخاصّة في مديريةّ تربية الزرقاء في الأردن، 54) طفلا و(52(

لباحثان اختبار القراءة المبكرة، وقد أظهرت نتائج الدّراسة وجود فرق لصالح ا�موعة وقد طوّر ا

  التجريبيّة، وعدم وجود فرق لصالح الجنس.

) دراسة هدفت الكشف عن فاعليّة نوع المنهاج في 2015وأجرى بني ياسين وخضير والبريّ(      

في الأردن؛ ولتحقيـق أهـداف الدراسـة  ةالكـور  في لـواء التّواصل الشّفوي لدى طلبـة ريـاض الأطفـال

طلبة  ) طالبًا وطالبة من63تم بناء اختبار موقفي في التواصل الشفوي. تكوّنت عينة الدراسة من (

القصـديةّ.  جرى اختيارها بالطرّيقـة الكورة رياض الأطفال، في المدارس الحكوميّة التّابعة لمديرية لواء

) طالبــــا في ا�موعــــة الأولى درســــت 21ت بالتســــاوي (قســــم الطلبــــة عشــــوائيا إلى ثــــلاث مجموعــــا

) طالبا في ا�موعة الثانية درست بالمنهاج التّفـاعلي 21التّفاعلي باستخدام الحاسوب، و( بالمنهاج

أظهـرت  تـدرّس بالمنهـاج التّفـاعلي. لم ) طالبـا في ا�موعـة الثالثـة21دون اسـتخدام الحاسـوب، و(

بـين متوسـطات  α≤ 0.05) ة إحصـائيًا عنـد مسـتوى الدّلالـة (نتـائج الدّراسـة وجـود فـروق دالـّ

لدى ا�موعات الثّلاث؛  فقد أظهرت النّتائج وجود فرق إحصائيّ بين  البعديّ  الأداء في الاختبار

المحوسب، وبـين ا�موعـة  متوسطات أداء ا�موعات لصالح ا�موعة الّتي درست بالمنهاج التّفاعلي

وا�موعــة الّــتي لم تــدرّس بالمنهــاج التّفــاعلي لصــالح  لتّفــاعلي غــير المحوســبالــّتي درســت بالمنهــاج ا
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الكلمـــات المفتاحيـــة: المنهـــاج التفـــاعلي  .المحوســـب ا�موعـــة الــّـتي درســـت بالمنهـــاج التّفـــاعلي غـــير

  المحوسب، التواصل الشفوي.

رامج فاعلية ب دراسة هدفت الكشف عن )2015وأجرى بني ياسين والبريّ والقاضي (     

الأطفال المتلفزة في النّمو اللغويّ لدى طلبة رياض الأطفال من وجهة نظر المعلّمين؛ ولتحقيق 

) فقرة، وزّعت على عينة 30ذلك أعدّ الباحثون أداة الدّراسة المتمثلّة بأداة باستبانة شملت(

قرة توافرت ) ف11) فقرة توافرت بدرجة كبيرة، و(17الدّراسة، وقد أظهرت نتائج التّحليل أنّ (

) فقرتين توافرت بدرجة قليلة، وقد حاز مجال الاستماع على أعلى 2بدرجة متوسّطة، ووجود(

المتوسّطات ثمّ المحادثة القراءة ثمّ الكتابة. وأظهرت النّتائج وجود فروق لصالح تخصص اللغة العربيّة، 

  )، وعدم وجود فرق لصالح الجنس.10-6والخبرة من (

عــن مســتوى ) دراســة هــدفت الكشــف 2015ومقابلــة وخضــير وبــني ياسـين( وأجـرى الخوالــدة     

معرفة معلّمات رياض الأطفال في الأردن باستراتيجيات تنمية اللغة الشفويةّ، ومعرفة مـا إذا كانـت 

في مســتوى معــرفتهنّ تعــزى  )α =0.05هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصــائيّة عنــد مســتوى الدلالــة (

، والمؤهل العلمي، والتفاعل بينهما. ولتحقيق أهداف الدراسـة طبـّق إلى متغيري عدد سنوات الخبرة

) فقرة،  توزّعت على ثلاثة مجالات، 20الباحثون اختبارا من نوع الاختيار من متعدد تكوّن من (

هـــي: اســـتراتيجية الا�مـــاك في القـــراءة الحواريـــة، واســـتراتيجية إثـــراء الحـــديث المتواصـــل، واســـتراتيجية 

) معلّمـــات مـــن معلّمـــات ريـــاض 107ات المحـــدّدة. تكوّنـــت عينـــة الدراســـة مـــن (اســـتخدام المفـــرد

. 2014/2015الأطفــال الخاصــة التابعــة لمديريــة التربيــة والتعلــيم لقصــبة إربــد، في العــام الدراســي 

أظهـــرت نتـــائج الدراســـة أن مســـتوى معرفـــة معلّمـــات ريـــاض الأطفـــال باســـتراتيجيات تنميـــة اللغـــة 

يجية مــــن الاســــتراتيجيات الثلاثــــة، وعلــــى الاســــتراتيجيات مجتمعــــة كــــان الشــــفوية علــــى كــــل اســــترات

ــــائج أيضــــا وجــــود فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائيّة في مســــتوى معرفــــة هــــؤلاء  متوســــطا. وأظهــــرت النّت

المعلّمات �ذه الاستراتيجيات تعُزى إلى متغـير عـدد سـنوات الخـبرة، لصـالح سـنوات الخـبرة الأعلـى، 

أيضــا، وعــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائيّة  صــالح المؤهــل الأعلــىوإلى متغــير المؤهــل العلمــي ل

. الكلمـــات المفتاحيـــة: ريـــاض الأطفـــال، معلّمـــة ريـــاض الأطفـــال، اللغـــة تعـــزى إلى التفاعـــل بينهمـــا

  الشفوية.

تعدّ الدّراسة الحاليّة و  تشترك الدّراسة الحاليّة مع الدّراسات السّابقة في عنايتها بالأداء اللغويّ؛     

) بـــالأداء اللغـــويّ ككـــل، ,2003Fragaاســـتكمالاً لهـــا، وزيـــادة عليهـــا، ويتّضـــح عنايـــة دراســـة: (

ب)الأداء اللغــــوي وعلاقتــــه بــــالبرامج 2015بــــني ياســــين والـــبريّ والقاضــــي،  بينمـــا عالجــــت دراســــة
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) مهــارة 2012مزيــد، ؛ 2010الــرّيس ،؛ Paul, 2008: ( وعالجــت دراســة كــلّ مــن المتلفــزة.

الخوالـدة ؛ Prestwich, 2012و 2009(أبـو عاصـي،  :ت دراسـة كـلّ مـنالاسـتماع، وعالجـ

(بــني ياســين وخضــير مهــارة المحادثــة، بينمــا عالجــت دراســة  )2015ومقابلــة وخضــير وبــني ياســين،

ــــة معًا.وعالجــــت دراســــة كــــلّ مــــن: (أحميــــدة وجميعــــان  أ)2015والــــبريّ( مهــــارتي الاســــتماع والمحادث

) مهــــارة القراءة.وعالجــــت 2015أبــــو طعمــــة وأحميــــدة ،ب؛ 2014؛ أحميــــدة ،2011والخوالــــدة،

 ,Owens) مهارة الكتابة، بينما عالجت الدّراسات الآتية :(2013دراسة (الحوامدة وعاشور ،

 ؛2010؛ الدّبابنــــة وأحميــــدة وعــــادل، 2009بــــني دومــــي ،؛Hatlestad, 2007؛2006

رتي القراءة والكتابـة أ) مها2014؛أحميدة، فتحي،2014؛السعدي والحوامدة،2013العليمات ،

  معًا.

المتمثــّل في مهــارات اللغــة الأربعــة: الاســتماع وتتميّــز الدّراســة الحاليّــة في معالجــة الأداء اللغــويّ      

والمحادثة والقراءة والكتابة، فضلاً عن تصـميم برنـامج يسـعى إلى تنميـة الكفايـة اللغويـّة، وقيـاس أثـر 

اللغــوي؛ ممـّا ميــّز الدّراســة الحاليــّة عـن دراســة بــني ياســين والــبريّ  الكفايـة اللغويـّـة المتحصّــلة في الأداء

ب، فضلاً عن أنّ الدّراسة الحالية تجريبيّة والأخرى متعلّقة بالاتجّاهات، وبـبرامج 2015والقاضي، 

  ) الأداءات المصاحبة للمحادثة بمنهج وصفي.   2009متلفزة، وعالجت دراسة أبو عاصي(

ج الدّراسات وفقًا لمتغيرا�ا فيمكن عرضها على النّحو الآتي: أظهرت نتائج أمّا فيما يعتلّق بنتائ

؛ بني Paul, 2008 ؛ Hatlestad, 2007 ؛Owens, 2006الدّراسات الآتية: (

؛ بني 2015بني ياسين وخضير والبريّ، أ؛2014أحميدة، ؛ 2010الريّس،؛ 2009دومي ،

  ).2015ياسين والبريّ والقاضي، 

(الدّبابنة وأحميدة وعادل، ، بينما جاءت الفروق في نتائج الدّراسات الآتية: وجود فرق مرتفعة

؛ 2014السعدي والحوامدة، ؛2013الحوامدة وعاشور،  ؛2013العليمات ،   ؛2010

ب) فقد 2014أحميدة ( الخوالدة ومقابلة وخضير وبني ياسين) بدرجة متوسّطة، أمّا دراسة

علّمات لممارسا�نّ في القراءة بصوت مسموع للأطفال جاءت أظهرت النتّائج أنّ درجة تقدير الم

  بدرجة متوسّطة، بينما كانت تصورا�نّ لمشاركة الأهل في القراءة بدرجة متدنيّة. 

أحميدة وجميعان والخوالدة ؛ 2009، أحميدة؛ ,2003Fragaوأظهرت نتائج الدّراسات الآتية: (

 Prestwich, 2012ستوتش (؛ ري2012مزيد،  ؛2011السّعدي ومنسي ،؛ 2011،

  فروقاً متدنية. )2015؛أبو طعمة وأحميدة ،
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؛ أحميـــدة 2009وفيمـــا يتعلــّـق بمتغـــير الجـــنس فقـــد أظهـــرت نتـــائج الدّراســـات الآتيـــة: (بـــني دومـــي، 

أ) علـى بعـد 2014؛   أحميدة، فتحي، 2013؛ الحوامدة وعاشور ، 2011وجميعان والخوالدة ،

ــــبريّ والقاضـــــــي،؛  2015الكتابـــــــة؛ أبـــــــو طعمـــــــة وأحميـــــــدة ، ـــــين والـــ السّـــــــعدي  ؛2015بـــــــني ياســ

  عدم وجود فرق يعزى إلى الجنس.) 2012مزيد،  ؛ 2011ومنسي،

؛ 2010الدّبابنـــة وأحميــــدة وعــــادل، ؛ 2009، أحميــــدة( أظهــــرت نتــــائج الدّراســـات الآتيــــة:بينمـــا 

وكـذلك  القـراءة) وجـود فـرق يعـزى إلى الجـنس لصـالح الإنـاث. أ علـى بعـد2014أحميدة، فتحـي، 

) عــــدم وجــــود فــــرق يعــــزى إلى الجــــنس باســــتثناء مجــــال 2013أظهــــرت نتــــائج دراســــة العليمــــات (

الاســــتعداد الكتــــابي، حيــــث أشــــارت النّتــــائج إلى وجــــود فــــروق لصــــالح الآبــــاء ممــــن يحملــــون المؤهــــل 

  الجامعي.

ى إلى ) فروقـًا تعـز 2010الدّبابنـة وأحميـدة وعـادل (وثمةّ متغيرات أخرى فقـد أظهـرت نتـائج دراسـة 

أظهـــرت نتـــائج متغـــير المؤهـــل العلمـــي لصـــالح المؤهـــل الأعلـــى، وفي متغـــير الـــدّخل لصـــالح الـــدّخل، و 

) فروقــًـــا تعـــــزى إلى متغـــــير المؤهـــــل العلمـــــي، لصـــــالح المعلّمـــــات 2013الحوامـــــدة وعاشـــــور ( دراســـــة

  الحاصلات على درجة البكالوريوس، وإلى متغير سنوات الخبرة لصالح ذوات الخبرة العالية. 

عدم وجود فرق يعزى إلى المؤهل  2011أحميدة وجميعان والخوالدة ، أظهرت نتائج دراسةو بينما 

و دراسة أحميدة  Prestwich, 2012أظهرت نتائج دراسة كل من: و  ،العلمي والخبرة

  وعدم وجود فرق يعزى إلى الخبرة.2011وجميعان والخوالدة ،

اختلاف مستوى التنـّور بـاختلاف المؤهـل  2014وأظهرت نتائج دراسة السّعدي والحوامدة،      

العلمي، ولصالح المعلّمات الحاصلات على درجة البكالوريوس، وباختلاف عدد سـنوات الخـبرة في 

ســـنوات. وأظهـــرت نتـــائج دراســـة أحميـــدة  10إلى أقـــل مـــن  5التـــدريس لصـــالح ســـنوات الخـــبرة مـــن 

ة، وعـدم وجـود فـرق يعـزى إلى المؤهـل ب) وجود فرق يعزى إلى الخبرة لصالح الخبرة الطويلـ2014(

ـــا في الخـــبرة ) 2015الخوالـــدة ومقابلـــة وخضـــير وبـــني ياســـين(العلمـــي. وأيضًـــا دراســـة  أظهـــرت فروقً

  .أيضا لصالح سنوات الخبرة الأعلى، وإلى متغير المؤهل العلمي لصالح المؤهل الأعلى

  الطرّيقة والإجراءات

  :أداة الدّراسة 

وفي ضـــوء ذلـــك صـــمم لغـــوي  ن الاختبـــارات الخاصّـــة بـــالأداء الاطلّـــع الباحـــث علـــى مجموعـــة مـــ

طبــق علــى أفــراد عينــة الدّراســة بواقــع مــرتين (قبليّ/بعــديّ) بتباعــد زمــنيّ  (ســتّة الباحــث اختبــاراً 

أسابيع). وصحح الباحث الاختبار. أمّـا فقـرات الاختبـار فقـد كانـت موضـوعيّة وذات إجابـات 
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درجـة) لكـلّ مجـال مـن مجـالات الأداء  25ريـّة، وقـد خُصـص(قصيرة بما يتناسب مـع المرحلـة العم

درجـة).  25درجة). ومهارة القـراءة ( 25اللغوي المتمثّل في المهارات الأربعة: مهارة الاستماع (

درجة). وأمّا زمن الاختبار فقـد حـدّد بسـاعة  25درجة). ومهارة المحادثة ( 25ومهارة الكتابة (

  واحدة.   

  :صدق الاختبار

للتّحقق من الصّدق الظاّهريّ للاختبـار، جـرى عرضـه علـى لجنـة مـن المحكّمـين مـن أعضـاء      

هيئة التّدريس في الجامعات الأردنّـيّة من المتخصصين في اللغة وأساليب  تدريسها، ومن معلّمين 

مؤهلين لهم خبرة في تدريس اللغة العربيّة. وأخذ بملحوظات هذه اللجنة من تعديل أو إضافة أو 

  وقد تمتّع الصّدق بدرجة مقبولة لأغراض هذه الدّراسة.ف إلى أن خرج بصورته النهائيّة، حذ

  :ثبات الاختبار

جـــرى التّحقـــق مـــن ثبـــات الاختبـــار بتطبيقـــه علـــى عينـــة اســـتطلاعيّة مـــن خـــارج عينـــة الدّراســـة      

للتحقّـق      ) طفـلا وطفلـة مـن ريـاض الأطفـال،20منتمية إلى مجتمعهـا، وقـد تألّفـت العينـة مـن (

ـــة اســـتطلاعيّة مـــن خـــارج عينـــة الدّراســـة قوامهـــا ( ) معلّمًـــا 20مـــن ثبـــات الأداة، طبُّقـــت علـــى عين

ومعلّمة، وقُدّرت معاملات الاتساق الدّاخلي لكلّ مجال من ا�الات الأربعة، وللمجالات مجتمعة 

تقـدير معـاملات ثبـات باستخدام معادلة كرونباخ ألفـا، ثم أعُيـد تطبيـق الأداة بعـد مـرور أسـبوعين ل

  ) يبينّ ذلك.1الإعادة (الاستقرار) لكلّ مجال منها وللمجالات مجتمعة، والجدول (

: قيم معاملات ثبات الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا لكل مجال من مجالات 1الجدول

  الأداء اللغوي

 ا�ال
معامل ثبات الاتساق الداخلي 

 (كرونباخ ألفا)

معامل ثبات الإعادة 

 ون)(بيرس

 0.79 0.86 الاستماع

 0.77 0.87 المحادثة

 0.75 0.84 القراءة 

 0.76 0.85 الكتابة

 0.81 0.88 ا�الات مجتمعة
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ــــدول ( ــــداخلي كرونبـــــاخ ألفـــــا 1يظهـــــر مـــــن الجـ ) أن قـــــيم معـــــاملات ثبـــــات الاتســـــاق الـ

). 0.88)، وللمجـــــالات مجتمعــــــة بلغــــــت (0.87-0.84تراوحـــــت بــــــين (الأربعــــــة للمجـــــالات 

) أيضـا أن قـيم معـاملات ثبـات الإعـادة للمجـالات الأربعـة تراوحـت بـين 3ظ من الجـدول (ويُلاح

). وتعُــــدّ جميــــع القــــيم السّــــابقة مناســــبة 0.81مجتمعــــة بلغــــت ( وللمجــــالات)، 0.79 -0.75(

 لأغراض الدّراسة الحاليّة. 

طريقة تكوّنت عينة الدّراسة من طلبة رياض الأطفال، اختارهم الباحث ب :الدّراسةعينة 

قصديةّ من مديريةّ إربد الأولى، وتمّ اختيار مدرستين حكوميتين بطريقة عشوائيّة، اختار 

) طفلاً وطفلة 16) لتكون مجموعة تجريبيّة، و(1) طفلاً وطفلة من المدرسة رقم(16الباحث(

) طفلاً وطفلة في كل 16) لتكون مجموعة ضابطة، وأمّا اختيار الـ (2من المدرسة رقم(

فقد اختارهم الباحث بطريقة عشوائيّة متمثلّة بالسّحب والإرجاع، مع مراعاة المساواة مجموعة 

، بينما بين الذكّور والإناث. وقد خضعت ا�موعة التّجريبيّة للمعالجة الخاصّة �ذه الدّراسة

وللتثّبّت من تكافؤ الطلّبة في ا�موعتين درست ا�موعة الضابطة بالطرّيقة التّقليديةّ. 

لتّجريبيّة والضابطة قبل تطبيق التّجربة، طبّق الباحث الاختبار القبليّ على ا�موعتين ضمن ا

 طلبةتمّ استخراج المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريةّ لتحصيل ظروف واحدة ومحددة. و 

ية بين تبعا لمتغير ا�موعة (تجريبية، ضابطة)، ولبيان الفروق الإحصائ القبليرياض الأطفال 

  .وضّح ذلكي) 2والجدول(، المتوسطات الحسابية تم استخدام اختبار "ت"

 ا�موعة على الأداءتبعا لمتغير : المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار "ت" 2الجدول

   القبلي

 ا�موعة 
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

  قيمة

 "ت"

درجات 

 الحرية

الدلالة 

 حصائيةالإ

استماع 

  قبلي

  

 742. 30 332.- 2.738 14.17 16 تجريبية

 ضابطة
16 14.50 2.582    

  قراءة قبلي

  

 739. 30 337.- 2.401 14.19 16 تجريبية

    2.828 15.50 16 ضابطة

محادثة 

  قبلي

  

 1.000 30 000. 2.287 14.18 16 تجريبية

 ضابطة
16 14.16 2.401    
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كتابة 

  قبلي

  

 410. 30 836. 2.828 14.50 16 ريبيةتج

 ضابطة
16 13.75 2.206    

  القبلي

  

 957. 30 055. 6.287 57.03 16 تجريبية

    6.658 57.91 16 ضابطة

في المتوسّــطات α) ≤ (0.05عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية) 2الجــدول(يتبــينّ مــن      

ة (تجريبيـــة، ضـــابطة)، وهـــذه النتيجـــة تشـــير إلى تكـــافؤ الحســـابيّة في الاختبـــار القبلـــي لمتغـــير ا�موعـــ

  ا�موعتين.

بعـد إجـراء الاختبـار البعـديّ وتحليـل نتائجـه، جـرى عـرض هـذه النتـائج :نتائج الدّراسة ومناقشتها

 ≤ (0.05هـل توجـد فـروق دالـّة إحصـائي�ا عنـد مسـتوى الدّلالـةوفقًا لسـؤال الدّراسـة الآتي: " 

(αكفـايتهم اللغويـّة فـي ضـوء تعزى إلى  في الأداء اللغويّ الرّياض  في متوسّطات أداء أطفال

 اســـتخراج المتوسّـــطات الحســـابيّة والانحرافـــات المعياريـّــةتمّ  وللإجابـــة عـــن هـــذا السّـــؤال". جنســـهم؟

ولبيــان الفــروق الإحصــائيّة بــين المتوسّــطات الحســابيّة تمّ اســتخدام اختبــار حســب متغــير ا�موعــة، 

  ضّح ذلك.و ي) 3والجدول(، "ت"

  المجموعةلأثر : المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار "ت" 3الجدول

 
 ا�موعة

 العدد
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

  قيمة

 "ت"

درجات 

 الحرية

الدلالة 

 الإحصائية

استماع 

 بعدي

 تجريبية
16 21.81 1.905 

10.98

5 
30 .000 

    1.957 14.31 16 ضابطة

ءة قرا

 بعدي

 000. 30 6.540 2.436 20.25 16 تجريبية

    2.745 14.25 16 ضابطة

محادثة 

 بعدي

 000. 30 7.924 2.363 20.63 16 تجريبية

    2.277 14.13 16 ضابطة

كتابة 

 بعدي

 000. 30 5.834 2.182 19.31 16 تجريبية

    2.863 14.06 16 ضابطة
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 تجريبية البعدي
16 82.00 8.025 

10.08

3 
30 .000 

    5.994 56.75 16 ضابطة

 ا�موعةتعزى إلى أثر α) ≤ (0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية )3يتبين من الجدول (     

، وجاءت الفروق لصالح ا�موعة التّجريبيـة؛ وربمّـا يعـزى ذلـك في جميع المتغيرات وفي الدّرجة الكليّة

 أســـاليب إجرائيّـــة في تنميـــة الكفايـــة اللغويــّـة وقـــد تمثلّـــت إلى مـــا حظيـــت بـــه ا�موعـــة التّجريبيــّـة مـــن

ــــة متنوّعــــة ــذه ا�موعــــة المــــرور في خــــبرات لغويــّــة موقفيــّــة نوعيّ تمثلّــــت  بمعالجــــات أتاحــــت الفرصّــــة لهــ

  :الآتيةبمجموعة من الألعاب اللغويةّ 

لب بتفسير لعبة الكلمات المترادفة؛ وتتمثّل بتقديم كلمات متفرّقة أو في جمل، ويكلّف الطاّ - 

الكلمات أو الإتيان بكلمات مرادفة من ذاكرته بالاعتماد على السّياق أو من المعجم أو 

  بالبحث.   

لعبة الكلمات المتضادّة؛ وتتمثّل بتقديم كلمات متفرّقة أو في جمل، ويكلّف الطاّلب  - 

ن بتفسير الكلمات أو الإتيان بكلمات مضادة من ذاكرته بالاعتماد على السّياق أو م

 المعجم أو بالبحث.   

 لعبة الكلمات ذات المقاطع المتشا�ة في أصوا�ا. - 

 لعبة الكلمات الّتي تبدأ بحرف واحد. - 

 لعبة الكلمات المنتهية بقافية واحدة. - 

 لعبة الكلمات المشتركة في حرف واحد. - 

 لعبة الإتيان بالكلمات ذات المفهوم الواحد. - 

 لعبة تلوين الكلمات ذات المفهوم الواحد. - 

 لعبة التبّويب والتّصنيف للكلمات وفقا لعددها أو شكلها أو معناها الخ. - 

 لعبة ملئ الفراغات. - 

 لعبة بناء الجمل والعبارات من كلمات متفرقّة في قوائم متنوّعة. - 

 لعبة معرفة معاني الكلمات بتقديم قرائن مناسبة. - 

 لعبة الكلمات المتقاطعة. - 
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ف في رأس المثلّث، ويبحث الطاّلب عن كلمات لعبة مثلث الحروف؛ المتمثلّة بتقديم حر  - 

 تتناسب حروفها مع عدد المربعات داخل المثلّث.

لعبة الحرف المختار؛ وتتمثّل في تقديم كلمات، ويكلّف الطاّلب باختيار حروف من هذه  - 

 الكلمات ليشكّل منها كلمات جديدة.

الطاّلب بتحديد  لعبة أنصاف الكلمات؛ وتتمثّل في تقديم جزء من الكلمات، ويكلّف - 

 الجزء الآخر.

لعبة البحث عن الشّخصيّة أو المدينة أو الدّولة؛ وتتمثّل بتقديم توضيحات عن الكلمة  - 

 المستهدفة.

 لعبة المشتقات؛ يقدّم مصدر كلمة ما، ويكلّف الطاّلب بتحديد مشتقات الكلمة. - 

 تحديد الكلمات لعبة الكلمات الجديدة؛ وتتمثّل في تكليف الطلّبة بقراءة نصّ، ومن ثمّ  - 

 الجديدة، ومناقشتها، ووضعها في جمل جديدة.

إنّ ممارسة أطفال الريّاض في ا�موعة التّجريبيّة للأنشطة اللغويةّ المختلفة تجـاوز مسـألة اللعـب      

لإشباع غرائز لديهم، فقد لاحظ الباحـث حمـاس الأطفـال في أثنـاء تـأديتهم الأنشـطة، وربمّـا أسـهم 

اعـــل في إكســـاب الأطفـــال مفـــاهيم جديـــدة أثـــرت في لغـــتهم المكتســـبة، وربمّـــا أســـهم الحمـــاس والتّف

الحمـــاس وتفاعـــل الطلّبـــة معًـــا في تحســـين قـــدر�م علـــى التّواصـــل الاجتمـــاعي؛ وكلّمـــا زاد تواصـــلهم 

 الاجتماعي زاد مخزو�م اللغويّ من ناحية وأسهم في أدائهم اللغويّ من ناحية أخرى. 

اسـتخراج المتوسّـطات الحسـابيّة والانحرافـات تمّ  تغير الجنس" ذكور، إنـاث "وللتحقق من أثر م     

ولبيــان الفــروق الإحصــائيّة بــين المتوسّــطات الحســابية تمّ اســتخدام حســب متغــير الجــنس،   المعياريــّة

  وضّح ذلك.ي) 4ول(اوالجد، اختبار "ت"

الجنس في لأثر  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار "ت": 3الجدول

  المجموعة التجريبية

 
 الجنس

 العدد
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

  قيمة

 "ت"

  درجات

 الحرية 

  الدلالة 

 الإحصائية

  استماع بعدي

  

 000. 14 4.653- 1.408 20.38 8 ذكر

    1.035 23.25 8 أنثى

  قراءة بعدي

  

 018. 14 2.685- 2.532 18.88 8 ذكر

    1.408 21.63 8 أنثى
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  محادثة بعدي

  

 006. 14 3.249- 2.295 19.13 8 ذكر

    1.246 22.13 8 أنثى

  كتابة بعدي

  

 047. 14 2.177- 2.375 18.25 8 ذكر

    1.408 20.38 8 أنثى

  البعدي

  

 003. 14 3.584- 8.141 76.63 8 ذكر

    2.387 87.38 8 أنثى

في  الجـنسأثـر إلى تعزى   α) ≤ (0.05لالة إحصائية وجود فروق ذات د )4يتبين من الجدول (

، وجــاءت الفــروق لصــالح الإنـــاث. وقــد اختلفــت هــذه النّتيجـــة جميــع ا�ــالات وفي الدرجــة الكليــّـة

ـــة: (بـــني دومـــي،  ؛ الحوامـــدة  2011؛ أحميـــدة وجميعـــان والخوالـــدة ،2009نتـــائج الدّراســـات الآتي

؛  2015عــد الكتابــة؛ أبــو طعمــة وأحميــدة ،أ) علــى ب2014؛   أحميــدة، فتحــي،2013وعاشـور ،

) الّــتي أســفرت 2012مزيــد،  ؛ 2011السّــعدي ومنســي، ؛2015بــني ياســين والــبريّ والقاضــي،

، أحميـدة( نتائج الدّراسات الآتيـة:عدم وجود فرق يعزى إلى الجنس. بينما اتفّقت مع نتائجها عن 

الّــتي القــراءة")  أ "علــى بعــد2014؛ أحميــدة، فتحــي، 2010الدّبابنــة وأحميــدة وعــادل، ؛ 2009

وجـود فـرق يعـزى إلى الجـنس لصـالح الإنـاث بعـد أنّ تحقـق البـاحثون في تلـك  أسـفرت نتائجهـا عـن

الدّراسات من التّكـافؤ بـين مجموعـة الـذكّور والإنـاث في المسـتوى الاجتمـاعي والاقتصـادي والـذكّاء 

  ومتغيرات أخرى.

وعيوبه أنّ ما يبلغ لـدى الـذكّور أضـعاف مـا هـو موجـود وقد تبينّ في مجال اضطرابات الكلام      

فقـد نســب علمـاء البيولــوجي هـذه الفــروق إلى عوامـل بيولوجيــّة، في حـين أنّ علمــاء  لـدى الإنــاث؛

النّفس الاجتماعيين نسبوها إلى فروق البيئة الاجتماعيّة الّتي يعيشها الطّفل؛ إذ يعتقد العالم لينبرج 

نــات بوقــت مبكــر عنــه عنــد البنــين. وربمّــا يعــزى إلى أنّ ميــل الإنــاث إلى مــن أنّ المــخ ينضــج عنــد الب

مثل هذه الألعاب اللغويةّ يفوق الذكّور، فقد لاحظ الباحث حماس الإناث يفوق الذكّور، وما نتج 

عـن ذلـك مــن إنتـاج لغـويّ لــدى الإنـاث في أثنـاء ممارســة الأنشـطة المصـممّة لغايــات تنميـة الكفايــة 

ــة بدرجــة أكــبر مــن الإنــاث. اللغويـّـة في هــذه فقــد  الدّراســة؛ إذ إنّ ميــل الــذكّور إلى الألعــاب الحركيّ

) إلى أنّ النّشـاط الزاّئـد لـدى الـذكّور يـؤثرّ سـلبًا 130، ص2010أشارت دراسة محمدي والزقاي(

  في الأداء الكتابي مقارنة بالإناث.



 2017العاشر                                      جوانالعدد                                 جسور المعرفة

 24

مجـالات الأداء اللغـوي في  بـينα) ≤ (0.05من وجود فروق ذات دلالـة إحصـائيّة وللتّحقق      

 الات الأداء اللغــوي،�ــ اســتخراج المتوسّــطات الحســابيّة والانحرافــات المعياريــّةا�موعــة التجريبيــة تمّ 

  ) يوضح ذلك.5والجدول(

  مجالات الأداء اللغويل : المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعيارية5ّالجدول

 المعياري الانحراف المتوسط الحسابي العدد الفئات

 1.905 21.81 16 استماع

 2.436 20.25 16 قراءة

 2.363 20.63 16 محادثة

 2.182 19.31 16 كتابة

Total 64 20.50 2.357 

ـــين الجـــــدول ( الات الأداء �ـــــ ) تباينًـــــا ظاهري�ـــــا في المتوسّـــــطات الحســـــابيّة والانحرافـــــات المعياريـّــــة5يبــ

بـــين المتوسّــــطات الحســــابيّة تمّ اســـتخدام تحليــــل التبــــاين  ولبيــــان دلالـــة الفــــروق الإحصــــائيّة، اللغـــوي

  ).6الأحادي حسب الجدول (

  بين مجالات الأداء اللغويتحليل التباين الأحادي : 6الجدول

 مجموع المربعات المصدر
درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة ف

الدلالة 

 الإحصائية

 022. 3.441 17.125 3 51.375 بين ا�موعات

داخل 

 �وعاتا
298.625 60 4.977   

    63 350.000 الكلي

بـين α) ≤ (0.05) وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائيّة عنـد مسـتوى الدلالـة6يتبـين مـن الجـدول (

ــــة إحصــــائي�ا بــــين المتوسّــــطات الحســــابيّة  مجــــالات الأداء اللغــــوي ، ولبيــــان الفــــروق الزوجيــــة الدّال

  ).7كما هو مبين في الجدول (  LSDقة استخدام الباحث المقارنات البعديةّ بطري

  مجالات الأداء اللغويبين  LSD: المقارنات البعديةّ بطريقة 7الجدول

 كتابة محادثة قراءة استماع المتوسط الحسابي 

     21.81 استماع

    1.56 20.25 قراءة
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   38. 1.19 20.63 محادثة

  1.31 94. *2.50 19.31 كتابة

  .α) ≤ (0.05لةمستوى الدلادالة عند   *

مجـالي الاسـتماع  بـينα) ≤ (0.05مسـتوى الدلالـة) وجـود فـروق عنـد 7يتبـين مـن الجـدول (     

يتميـّز بأنـّه أول  الاسـتماع والكتابة وجاءت الفروق لصالح مجال الاستماع؛ وقد يعـزى ذلـك إلى أنّ 

يــّــة؛ فقــــد أشــــارات مهــــارات اللغــــة اســــتخدامًا، وأكثرهــــا ممارســــة، وأســــهلها اســــتعمالاً، وأكثرهــــا أهم

ـــــات إلى أنّ  ـــــتماع، و45الدّراســ ــــت يســـــــتخدم للاســ ـــــتخدم 30% مـــــــن الوقـــ ــــت يســ % مـــــــن الوقـــ

% من الوقت يستخدم للكتابة. وبصرف النّظر 9% من الوقت يخُصّص للقراءة،و16للتحدّث،و

ر عن مدى القدرة على تعميم النّسب السّابقة، فإنّ الممارسة اليوميّة تؤكّد أنّ مهارة الاسـتماع أكثـ

مهــــارات اللغــــة اســــتخدامًا يليهــــا التّحــــدّث ثمّ القــــراءة ثمّ الكتابــــة؛ إذ يعــــدّ الاســــتماع القنــــاة الأولى 

للمخزون اللغويّ، وما ينتج عن ذلـك مـن توظيـف للحصـيلة للغويـّة في أثنـاء ممارسـة الأداء اللغـويّ 

ســائل العلــم والمعرفــة، اســتماعًا فمحادثــة ومــن ثمّ قــراءة وكتابــة؛ إذ يعــدّ الاســتماع أهــمّ وســيلة مــن و 

ويبـــدو ذلـــك في قولـــه تعـــالى: ﴿واالله أخـــرجكم مـــن بطـــون أمّهـــاتكم لا تعلمـــون شـــيئا وجعـــل لكـــم 

؛ فالسّــلوك اللغــويّ يصــبح مهــارة 78السّــمع والأبصــار والأفئــدة لعلّكــم تشــكرون﴾ ســورة  النّحــل 

ــة وإتقــان، وربمّــا أنّ نســبة الممارســة للمهــارة اللغويــّ ة كــان لــه الــدّور الأكــبر في عنــد أدائــه بســرعة ودقّ

نتائج هذه الدّراسة، إذ جاءت النّتائج موافقة لـذلك، فمهـارة الاسـتماع أكثـر ممارسـة تلتهـا المحادثـة 

تلتهــا القــراءة تلتهــا الكتابــة، كمــا جــاءت النّتــائج؛ إذ حصــلت مهــارة الاســتماع علــى المرتبــة الأولى 

يـث المتوسّـطات، وأمّـا مـن حيـث الدّلالـة الإحصـائيّة تلتها المحادثة تلتها القراءة تلتها الكتابـة مـن ح

  فقد كانت بين الاستماع والكتابة. 

وقد يعزى حصول مجال الأداء الكتابي على المرتبة الأخيرة إلى الصّعوبة المتمثلّة بجميع مهارات      

فقــــد أشــــارت  الأداء الكتــــابي في الشّــــكل والمضــــمون، إذ تتعــــدّد العوامــــل المــــؤثرة في الأداء الكتــــابيّ؛

) إلى عوامـــل داخليــّـة وأخـــرى خارجيــّـة تـــؤثرّ في الأداء 127ص،  2010دراســـة محمـــدي والزقـــاي(

الكتــابيّ؛ ومــن العوامــل الداّخليـّـة مــا يــرتبط بالطفّــل مــن حيــث القــدرة علــى التّمييــز بــين الأشــكال 

الأرقـام  والحروف والكلمـات والاتجّاهـات، فضـلاً عـن صـعوبة تـذكّر أشـكال الحـروف والكلمـات أو

أو الشّخصيات أو المعلومات والبيانات؛ فالأداء الكتـابي مهـارة تجميـع لمـا تعلّمـه الطفّـل في مواقـف 

  مختلفة وإنتاجه في موقف ما.  
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  التّوصيات.

إجراء دورات لمعلّمات رياض الأطفال؛ لتدريبهن على تصميم معالجات تسهم في تنمية  - 

  الحصيلة اللغويةّ.

للغة العربيّة؛ لتمكينهم من القدرة على تصميم معالجات تسهم إجراء دورات لمعلّمي ا - 

 في تنمية الكفايات والأداءات.

التّنويع في الأنشطة لتشمل الألعاب الحركيّة، فالذكّور يميلون إلى الألعاب الحركيّة بدرجة  - 

 أكبر من الإناث.

  لمراجعا

في تنميــة مهــارات القــراءة المبكــرة لــدى ). أثــر قــراءة كتــب القصــص 2015أبــو طعمــة، دلال و أحميــدة، فتحــي. (

  .234-203. ص1) 29أطفال الرّوضة. ا�لّة الترّبويةّ، (

، 2)17). الأداءات المصـــاحبة للكـــلام وأثرهــا في المعـــنى. مجلــّـة الجامعـــة الإســـلاميّة،(2009أبــو عاصـــي، حمـــدان. (

  .90-58ص

  المعرفة في تنمية بعض  ). فاعليّة استخدام استراتيجيّات ما وراء2012الأحمدي، مريم. (

  مهارات القراءة الإبداعيّة وأثره في التّفكير فوق المعرفيّ. ا�لّة الدّوليّة للأبحاث الترّبويةّ، 

  .130)، ص32(

). أثــر بيئــة الصّــف الغنيّــة بــالموارد المطبوعــة في تطــوير الــوعي باللغــة المكتوبــة لــدى أطفــال 2009أحميــدة، فتحــي. (

  .  70-59، ص1)5ردنيّة في العلوم الترّبويةّ، (الرّوضة. ا�لّة الأ

). دور المشــرف الترّبــويّ في تحســين أداء معلّمــات 2011أحميــدة، فتحــي وجميعــان، إبــراهيم والخوالــدة، مصــطفى. (

رياض الأطفال في تنمية مهارات الأطفال اللغويةّ من وجهة نظـر معلّمـات ريـاض الأطفـال في الأردنّ. مجلـّة جامعـة 

  .774-731)، 27دمشق، (

أ). فاعليّة برنامج تدريبيّ لمعلّمات رياض الأطفال لمساعدة الأهل في تنمية تعلّم أطفالهم  2014أحميدة، فتحي. (

  278-247.ص 1) 28المبكرة للقراءة والكتابة وأثره في تقدّم الأطفال. ا�لّة الترّبويةّ، (

نحو القراءة للأطفال بصوت مسموع. مجلّة  ب). تصوّرات معلّمات رياض الأطفال 2014أحميدة، فتحي. (

  .51- 35.ص 58) 15الطّفولة المبكرة، (

  ، أثر استخدام الوسائط المتعدّدة في رياض الأطفال في إكسا�م2009بني دومي، منى، 

  مهارات القراءة والكتابة، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، الأردن.

  اءة والكتابة بين النّظريةّ والتّطبيق. مكتبة الطلّبة الجامعيّة: إربد.). القر 2008بني ياسين، محمّد. (

   -نظريا�ا -قضاياها –مشكلا�ا  -خصائصها -، اللغة: نشأ�ا2010بني ياسين، محمّد ، 

  تقييم تعلّمها، إربد: مؤسسة حمادة للدّراسات الجامعيّة -مداخل تعليمها  -مهارا�ا 

  والنشر والتّوزيع. 
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فاعليّة نوع المنهاج في التّواصل الشّفوي لدى طلبة  ).2015، محمّد ورائد، خضير، والبريّ، قاسم(بني ياسين

  .157، 1)42( العلوم التربوية، مجلة دراسات في الأردن. الكورة في لواء رياض الأطفال

، 2) 166ة والنّفسيّة، (). مجلّة الترّبية للبحوث الترّبويّ 2015بني ياسين، محمّد والبريّ، قاسم والقاضي، هيثم. (

  .397ص

). تحليل أسئلة امتحانات الشّهادة الثانويةّ العامّة لمادّة اللغة العربيّة وفق مستويات بلوم المعرفيّة، مجلّة 2016بني ياسين، محمّد. (

  .1، ص7) 1الدّراسات الأدبيّة واللغويةّ، (

  ممارسا�ن الأطفال رياض تمعلّما تقدير ). درجة2013الحوامدة، محمّد وعاشور، راتب. (

  للأبحاث المفتوحة القدس جامعة الأطفال. مجلة لدى الكتابة لتعلّم مهارات الاستعداد تنمية في

 .40-11)، 1( 9والدراسات، 

  ). فاعلية أناشيد الأطفال وأغانيهم في تنمية مهارات2015الحوامدة، محمّد والسعدي، عماد. (

  )، 1( 42لأول الأساسي. مجلة دراسات، العلوم التربوية، التعبير الشفوي لدى تلاميذ الصف ا

2-62.  

. مستوى معرفة معلّمات رياض الأطفال )2015الخوالدة، محمّد ومقابلة، نصر وخضير، رائد وبني ياسين، محمّد (

  2015/ 5/ 7في الأردن باستراتيجيات تنمية اللغة الشفويةّ. مجلّة دراسات، العلوم الترّبويةّ، مقبول للنشر، 

). درجة ممارسة الآباء لأساليب تنمية تعلّم أطفالهم 2010الدّبابنة، خلود وأحميدة، فتحي وعادل، البشير. (

المبكر للقراءة والكتابة في مدينة عمّان وعلاقا�ا بمتغيرات الجنس والمستوى العلميّ ومستوى الدّخل. ا�لّة الترّبويةّ، 

  .685-641،ص95)24(

  أثر التّعليم المبرمج في التّحصيل باستخدام الحاسوب، دار الضياء: الأردن. ،2010الرّيس، هدى، 

). دور التّعليم الأسري في تنمية الميول القرائيّة لدى أطفال الرّوضة 2011السّعدي، عماد ومنسي، عطاف. (

  . 288-271، 3)7والصّفوف الثّلاثة الأولى. ا�لّة الأردنيّة في العلوم الترّبويةّ، (

  ). تنوّر معلّمات رياض الأطفال مفاهيم الاستعداد2014عدي، عماد  والحوامدة، محمّد. (الس

  .27-1)، 2( 29القرائي والكتابي. مجلة مؤتة للبحوث والدراسات، 

  ). أثر استخدام عمليات الكتابة في تحسين مهارات الأداء التّعبيريّ لدى 2015الطائيّ، عماد. (

  الأردن. رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة آل البيت، الأردن.طلبة المرحلة الأساسيّة في 

  ،2004عبد السميع، مصطفى وبشير، حسن ويونس، إبراهيم وسويدان، أمل والجزار، منى، 

  مفاهيم وتطبيقات، عمان: دار الفكر. -تكنولوجيا التعليم 

ي والكتــابي والانفعــالي لــدى أطفــال مــا ). درجــة ممارســة الآبــاء لمهــارات الاســتعداد القرائــ2013العليمــات، حمــود. (

  .136-105)، 1(19قبل المدرسة. مجلة المنارة، 

  ، مظاهر الضّعف اللغويّ وأسبابه لدى تلاميذ المرحلة الأساسيّة الدنيا 2009عثامنة، محمّد، 

  من وجهة نظر المعلّمين في لواء حيفا، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، 

  الأردن.
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  ، مدخل إلى الإعلام والاتصال، عمان: عالم الكتب الحديث للنشر2008، رحيمة، عيساني

  والتّوزيع.

  ،  نشأة وسائل الإعلام وتطوّرها، بيروت: دار النهضة العربية.2007القوزي، محمّد، 

ـــذ السّـــنة 2010محمـــدي، فوزيــّـة والزقـــاي، ناديـــة. ( الرّابعـــة ). بعـــض العوامـــل المـــؤثرّة في صـــعوبة الكتابـــة لـــدى تلامي

  .158-119) ، 5ابتدائي بمدارس مدينة ورقلة في الجزائر. دراسات تربويوّ ونفسيّة، (
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