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ممّا لا يختمف فيو اثنان أنّ نجاح  المعمم في درسو، رىين بالشخصية الثقافية  الواجب توافرىا في  ممخص:ال
المدّرس بكل ما تحممو الكممة من دلالة، ذلك أن التعميم، ىو بالدرجة الأولى فعل ثقافي، ولذا تأتي أىمية تنمية 

الثقافة ليا تأثيرىا عمى الكيفية التي يفكر، ويفيم، ويتواصل الثقافة التربوية لممدرس باعتباره مركز العممية التعميمية، ف
 بيا المدرس، وبالتالي ليا تأثيرىا عمى الطريقة التي يستخدميا في عممية التعميم. 

ىذا المنطمق يسعى المقال إلى تظيير شخصية المدرس و ما يجب أن تشممو من سمات؛  كالتّمكن  من
من مادّة التدريس، والتحمي بالروح التربوية المتميّزة، وضرورة التحمي بالثقافة العامة، والمعرفة التّامة بالتشريعات 

 الإدارية المدرسية، وما إلى ذلك...
عن بعض التساؤلات في الحقل التربوي، منيا: من ىو المدرس الناجح؟ وىل كما يحاول المقال الإجابة 

ذا كان الأمر كذلك فما ىي تقنيات تحضير ىذا الدّرس؟ وما ىو اليدف  عداده حتمي و ميمّ؟ وا  تحضير الدّرس وا 
 التربوي  ومستوياتو المرجوة من ذلك كمو؟

 راسة تطبيقية.تربويا، ومينيا، د،تحضير الدرس  ،مفتاحية:  الكممات ال
 

Abstract :  

     It is not debatable that the teacher's success in his lesson depends on the cultural 

personality that must be present in the teacher, in the large sense of the word. From this 

standpoint, the article seeks to demonstrate this character and the traits it should include; 

such as mastering the teaching subject, having a special educational spirit, the necessity 

to have general education, full knowledge of school administrative legislation, etc ... 

The article also tries to answer some questions in the educational field, including:  

- What makes a successful teacher? Is preparing the lesson necessary and important? 

- If so, what are the techniques for preparing that lesson? What is the educational goal 

and the desired levels of all of that? 

Keywords: Lesson preparation ; Educationally ;Professionally ; Practical study 
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 حول أهمية التعميمية وفن التدريس تمهيد
بل ىي إشعاع  لم تعد التربية في العصر الحديث جممة من المواعظ الكلامية يمقنيا المدرس لممتعمم،

يصدر عن نفسية المدرس ليستقر في ممكة المتعمم وىذا ينطبق كذلك عمى التدريس لأنو يشع من فكر المدرس 
لمامو غير خافٍ أن او  ليستقر في عقل المتعمم. لنظرة الكلاسيكية القائمة عمى تمكن المدرس من مادتو العممية وا 

بأصوليا وطريقة تدريسيا إلماماً تاماً قد تغيّرت، نظرة أخرى حديثة تعطي أىمية لكل من المادة العممية والأفراد 
مى الذي يتعمميا، ومن الذين يتمقونيا. فمما يقوم المدرس بإيصال مادتو فإن فعل التعميم ينصب عمى ىذه المادة وع

ثمّ فلا بدّ لممدرس أن يتقن مادتو العممية إتقانا تاما، وأن يتعرف إلى نفسية التلاميذ وقدراتيم واستعداداتيم، وأن يكون 
 قادرا عمى إيصال المعمومات بطرق فنية.

وحتى وذو تأثير حي وتفاعل نشيط،  عمى ىذا الأساس، عممية تبميغ روحي لو طابع شخصي، فالتدريس،
وىذا التجاوب  تكون ىذه العممية مجدية وفعالة ومثيرة تطمب حتما أن يكون ىناك تجاوب بين المعمم والمتعمم.

ر في تفوق ولا نبالغ إذا قمنا إن السّ  ألا وىي التحكم في تقنيات تحضير الدرس، واحدة، ةمتوقف عمى نقطة أساس
ن يقرأ باستمرار ويكثر البحث والاطلاع والتحضير، أو  اة،رس وتحكمو في مادتو ىو أن يطمب العمم مدى الحيالمدّ 

رس في دّ مفالتحضير الجيّد والتحكم في تقنياتو أساس نجاح ال ،رخاصة أن حقل المعرفة متغير متجدد باستمرا
نظرا لما في التحضير من أىمية قصد ترقية التمميذ والنيوض بمستواه التربوي والمعرفي وىو في  تو النبيمة،ميمّ 

اد والمعمم المتياون الذي ز بين المعمم الجّ ويميّ  عم قدرات المدرس في التبميغ،ق مدارك التمميذ ويدّ يفتّ  ،نفسو ،الوقت
والارتجالية علامة من علامات الضعف  درسو مرتجلا، يفيأت ،ويميّزه الاضطراب وعدم الوثوق بنفسو أمام تلامذت

د عنو الضياع والتيو كما يقول بذلك آن فيران ويتولّ  (،A. Gerard philipieux, 1992, p 58)البيداغوجي 
ANNE Vérin « يوير إلييا فإنك حتما ستتّ من الجية التي تسّ  اً إذا لم تكن متأكد»  (Anne vérin, 1994,p 

112) 
إن تحضير المعمم لمدّرس ليس كتحضير التمميذ، لأن التمميذ يكتفي بإعداد الدرس بشكل سطحي، والمدّرس 

كل التقنيات التي اكتسبيا، فنشاط المعمم وغيرتو عمى مادتو متوقفان عمى جديتو في التحضير، ىذا يوظّف 
 التحضير الذي يبعث في نفسو الرغبة في القراءة والاطّلاع حتى يعالج ما بو من نقص.
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لنفس التربوي ولا بأس من الإشارة إلى أىمية عمم النفس التربوي في تكوين المدرس قبل المتعمم، ذلك أن عمم ا
أحد الفروع  النظرية والتطبيقية لعمم النفس، والذي يروم حل المشكلات الميدانية والعممية المتعمقة بمجلات التربية 

(، فعمم النفس التربوي ىو>> العمم الذي يدرس عممية التعمم، 02، ص   2002والتعميم )خميل ميخائيل معوض، 
، ص 2002، والنمو الإنساني، والتكيف الشخصي<< ) مجموعة مؤلفين، والمعرفة، والقياس، والسموك الاجتماعي

(، كما أنّو >> ذلك الميدان من ميادين عمم النفس الذي يدرس سموك الإنسان في المواقف التربوية من خلال 92
 تزويدنا بالمعمومات والمبادئ والمفاىيم التي تساعد في فيم عممية التعمم والتعميم<< ) نفسو(.

ر جدل كبير حول أىمية عمم النفس التربوي، وىل ىو عمم يجب أن ينشده مَن يطرق مينة التدريس؟ أم لقد دا
 ىو فن وموىبة يصقل عبر  ميار ات يكتسبيا المدرس بالخبرة والممارسة.

(؛ أوليما: تشير إلى عدم 22يشير بعض خبراء التربية والتعميم إلى وجود وجيتي نظر حول ذلك ) نفسو، ص 
إلى دراسة عمم النفس التربوي باعتبار أن التعميم ىو موىبة وخبرات تراكمية تتأتى من الممارسات ليصبح  الحاجة

 لدى المدرس قدرات ومواىب تساعده عمى ممارسة دوره كمدرس.
وثانييما؛ ترى أنو عمى المدرس دراسة عمم النفس التربوي، وتعمم مفاىيمو، ونظرياتو، ومبادئو المختمفة قبل  
 سة مينة التعميم.ممار 

 و يمكننا تمخيص أىمية عمم النفس التربوي لممدرس في النقاط التالية:
/تزويد المدرس بالمبادئ والأسس النظرية التي تفسر وتتحكم في عممية التعمم والتعميم من أجل فيميا، أ 

 بدراسة أسباب المشكلات.وتطبيقيا في القسم، وحل المشكلات التي تواجو المدرس، أو المتعمم أثناء ذلك، وىذا 
/ استبعاد كل ما ىو غير صحيح حول عممية التعمم، والتعميم، والتي قد تتبمور لدى البعض في المحاكاة أو ب

التقميد، أو الفولكمور التربوي السائد في المجتمع، واكتساب المدرس ميارات البحث العممي الصحيح التي تساعد 
 وتفسيرىا بطريقة عممية.عمى فيم الظواىر التربوية الجديدة 

/ يعين عمم النفس التربوي المدرس في إصلاح الكثير من المشكلات النفسية، والتعميمية التي يتعرض ليا ج
المتمدرسون، وذلك بفيم قدراتيم واستعداداتيم، وطريقة اكتسابيم الميارات، ومرافقة نموىم العقمي، ومن ثم لا شك أن 

النفس التربوي، في معرفة الفروق الفردية، بحكم أن المتمدرسين يختمفون في المدرس سيستفيد، من دراسة عمم 



 

 حمرة حسني الدكتور:                                                      
 

232 

 

 

 

قدراتيم وذكائيم، واستعداداتيم، وميوليم، وأمزجتيم، وطبائعيم، كاختلافيم في قاماتيم وألوان عيونيم وبشرتيم )خميل 
 (.22، ص   2002ميخائيل معوض، 

 من هو المدرس الناجح؟ -أولا       
ولا زال موضوع تطوير التعميم ىو حديث الساعة في المجتمعات انطلاقا من أن التعميم قضية أمن  كان 

قومي لا غنى عنو لتقدم ورقي المجتمعات في ىذا العصر. غير أن الملاحظ أن جيود التطوير لا تنفك تنصب، 
ا مصممة من قبل الثقافة التي في معظم الأحيان، عمى الفصول الدراسية بوصفيا ضرورية لمتجديد التربوي، لأني

(. ومع الاىتمام المتزايد في برامج إعداد المدرس وتنميتو مينيا بتحسين Pajares,  1992يعتنقيا المدرسون)
المعارف وتطوير الميارات التي يفتقر إلييا المدرسون لمواجية التحولات السريعة والمتلاحقة في التعميم في القرن 

ىذا الأمر، عمى أىميتو، غير كافٍ فلابدّ إلى جانب تطوير المعارف وتنمية الميارات  الحادي والعشرين، إلا أن
تغيير الثقافة والقناعات،؛ فسموكيات المدرس لا تتغير دون تغيير الأفكار والمعتقدات. ومن ذلك يتّضح مدى أىمية 

جاه التعمم والتعميم، وتنمية ىذه الوقوف عمى الثقافة التربوية لممدرسين عبر دراسة وفحص معتقداتيم وأفكارىم ت
 الثقافة وتجديدىا بما يتوافق ويتلاءم مع تحولات القرن الحادي والعشرين.

ويعدّ المدرس محور العممية التعميمية والتربوية، ففضلا عن قيامو بدوره التقميدي في الأنشطة التعميمية تقع  
ربي الذي يغرس القيّم التي يحدّدىل المعتقد السائد الذي يمزم عميو مسؤولية التربية بجميع أنواعيا فيو يقوم بدور الم

بو المدرس بوصفو فردا من أفراد المجتمع، حيث تؤثر شخصيتو وثقافتو وخبرتو وأساليب تعاممو ونوع علاقاتو مع 
 تلاميذتو بدرجة كبيرة زيادة عن مجتمعو.

فسيًا كبيرًا ورغبةً صادقةً، وحباً خالصًا ومعرفة مينة التّدريس من المين المضنية، تتطمب استعداداً ن لذلك فإن
لمواجية وتصويب ما تراكم من سمبيات المجتمع، وذلك أن التعامل فييا يتّم مع نفوس بريئة، وعقول مدركة توّاقة 
إلى العمم والمعرفة قصد تأسيس بناء مجتمع محكم الأواصر موحّد الأىداف واضح المرامي والغايات. فمن واجبات 

رس الأساسية التّفنن في إتقانيا والإخلاص في أدائيا، والعمل المتواصل في توجيو النفوس وغرس السموكات المدّ 
مذكرا بماضي المجتمعات المتعاقبة لأخد الحيطة والعبر، متفاعلا مع الحاضر لمعرفة الواقع المعيش لمفيم والإدراك 

وحتى يستطيع أداء بعض ىذه الميام النبيمة، (. 29، ص 9222مخططا لمستقبل حياة أفضل)محمد منير مرسي،
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عميو أن يكون متخمّقاً متسامحاً مترفعاً عن الدنايا، عارفا موقع الرجل قبل الخطو توّاقا لتحقيق المثُل التربوية، مسايرا 
 لمعصر، حذرا من مفارقاتو عملا بقول الشاعر:

 بصائرُ حِوَلاَ إذا ساء المعمم لحظ بصيرة     جاءت عمى يده ال             
 9222ولا يتأتي لو ىذا إلّا إذا تميّزت شخصيتو الثقافية وتدّعمت بسمات ىذه أىمّيا  في نظرنا )ب. جوسمين، 

 (.25، ص 
 / التّمكن من مادّة التّدريس: 1

يستطيع إن التّمكن من مادة التدريس والإحاطة بيا من كل الجوانب يسّيل لممدرس عممية التعميم الجيّد إذ بيا 
 أن يقدّم لتلامذتو ما يتناسب ومستواىم بإتقان دون تقصير.

كما أن حضور الجانب المعرفي في أساسيات مواد التدريس، عممية كانت أم أدبية، لمن الأىمية بمكان في بناء 
 شخصية المدّرس؛ إن عمى المستوى البيداغوجي أو عمى مستوى العلاقات المينية أي علاقة الأستاذ بزملائو

 وتلامذتو والمسؤولين عميو.
 / التّحمي بثقافة تربوية متميّزة: 2    

تعدّ الثقافة التربوية لممدرس جزءاً من ثقافتو الإنسانية، ويقصد بيا امتلاك المدرس لمجموعة من المعتقدات 
نية، وامتلاكو لأساليب والمعارف والميارات والقيم والقيم والمثل العميا والوعي التربوي، والتي تنعكس في ثقافتو المي

وميارات التدريس الإبداعية والعلاقات الجيّدة بينو وبين التلاميذ. كما تعرف عمى أنيا مجموعة من الأفكار 
والمعتقدات والقيم الفكرية والأخلاقية والجمالية والعاطفية، والتي تمثل أساس ثقافة المدرس المشتركة، وىي تؤثر إلى 

عميمية والسموك الميني لممعممين وطريقة التعامل مع التلاميذ، ونقل الخبرات الاجتماعية حد بعيد في الممارسات الت
الثقافية ليم عبر توجيو وتضمين المعايير الثقافية في النشاط التعميمي؛ واستخدام أشكال مبتكرة، وأساليب جديدة في 

  ) (Filmonyuk, (2012), p 35تعميم التلاميذ، والتوجو نحو الإبداع في التعميم.)
إن معرفة أساليب التّدريس وطرائقو المتنوعة، ودراسة النظريات التربوية، القديمة والحديثة عمى السواء، ىي 
العناصر الأساسية لمثقافة التربوية، المتميّزة التي يجب أن يتحمى بيا كل مدّرس. لأنّيا تمكنو بمفردىا من مراعاة 

مو تقنيات التّبميغ والتوصيل وفق تباين أعمار التلاميذ، فيسيل عميو التعامل ، كما تعمّ هالفوارق الفردية بين تلاميذ
 تربويا وتعميميا مع كل فترة زمنية من أعمارىم.
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 حتمية التحمي بالثقافة العامّة: /3

العامّة ىي  اىتمام المدّرس بشتّى أنواع الثقافة لدليل عمى اطّلاعو الواسع ورغبتو في إصلاح ما اعوّج. فالثقافة 
 خلاصة ما بقي راسخا في ذاكرة الإنسان بعد الدراسة والمطالعة والتجارب التي مّرت بحياة الفرد.
(  22، ص1988والمدرس الناجح ىو الذي ينوّع ثقافتو ويفتح روافد فكرية )مدحت كاظم، أحمد نجيب،  

 .اتصب في معين مادة التّدريس ليزودىا و ويدّعم نقائصي
الرسم والتاريخ  ئلأساسة لممربّي أن يكون لديو إلمام شامل بشتّى ألوان الفنون الثقافية كمبادومن الصفات ا

والموسيقى، ومكوّنات العموم عمى اختلافيا وكذا أساسيات المغة وفروعيا، لأن الاقتصار عمى مادة التّدريس 
إلى ظاىرة عممية أو استفسارات وحدىا لو أثر سمبي في العممية التربوية. فقد يتعرض مدرس المغة والآداب 

مفاجئة لم تكن متوقعة، يستدعي شرح محتواىا أن تكون لو صمة بالمجال العممي كوسيمة إيضاح لإتمام محتوى 
الفكرة، فلا يمكن أن يتغاضى أو يتحايل بحجة أن ىذا خارج عن مجال الاختصاص وقد يتعرض مدرس الموّاد 

مدرسيم  وقواعدىا مقدّما تبريرات واىية، فيكتشف التلاميذ لدى ةات المغالعممية إلى الموقف نفسو، فيعبث بأدبي
 أغمب الظن يتمردون عميو. الخطأ أو التمايل في الجوانب المعرفية والسموكية. ومن ثمة يفقد احتراميم لو، و

 / ضرورة التحمي بالثقافة الإدارية والتشريعية:4 
اص منو، لأنّيا تعدّ عنصرا من العناصر المكمّمة لشخصية المدرس إن الثقافة الإدارية أو الإداريات أمر لا من

الناجح، فمن أولوية الأولويات أن يعرف حقوقو وواجباتو، فيطّمع عمى القوانين المؤسسِة لممنظومة التربوية 
مع والنصوص التشريعية التي تحدّد ميامو في إطار مختمف المجالس،  دون إغفال المناشير التنظيمية. كما ويطّ 

)جيمس راسل،  عمى كل ما يتعمق بالعمل التربوي و البيداغوجي، من برامج ومواقيت لكل نشاط في مختمف الموّاد
 (.Guy Hi , 1993,pp.36-39 و   ،22 – 22،  ص ص 9229

 تحضير الدرس بين الحتمية و الأهمية: -ثانيا 
، «لماذا تعّد دروسك كل يوم قبل أن تقوم بإلقائيا؟  »توماس:  دسأل ذات مرّة أحد المربّين الدكتور أر نول

)محمد متولي عباس،  «إني أوّد ألّا يشرب تلامذتي إلّا من منبع جديد، وماء عذب لا من ماء راكد  »فأجابو: 
(. نستشف من ىذا الجواب أن التحضير الجيّد والمتجدد ينتج عنو درس فيو حياة ونشاط، لا موت 22، ص 9222

من ثم فالتحضير ذو أىمية كبرى، ولو أثر نفعي بالغ في نسبة نجاح المدرس. ويعد تحضير الدّرس في وخمول. و 
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جميع مراحمو أصعب وأشق من تقديمو؛ فيو عممية عقمية معقدة متداخمة الجوانب،  وميارة ذىنية قابمة لمتنمية، 
وتيسير استعاب المعارف لممتعممين. ولذلك اليدف منيا تنمية قدرة المدّرس عمى التّحكم في تقنيات تقديم الدروس 

 أقر المربّون بأن أىمية التحضير تكمن في كونيا:
 تحفز المعمّم وتشوق المتعمم لمتعمم. -
 تساعد المعمم عمى أداء ميمّتو بصورة تربوية فعّالة. -
 تجنب المعمم الارتباك و الارتجالية أمام التلاميذ. -
 قسم، وذلك باستغلال الوقت المخصص لمنشاط أو المادة.تمّكن المعمم من التّحكم في ال -

وبالجممة فالتحضير ىو تصور مسبق لمكيفية التي يجعل بيا المدرس من المفاىيم والمعارف والحقائق  
 (.250، ص 9222والميارات خبرة تعميمية )عبد العظيم عبد السلام، 

أنو عمل جوىري يقوم بو المدّرس قبل أدائو لعممو بين التلاميذ، لذا يجب أن يعطي ليذا العمل الجيد الكافي،  كما
 لأن التحضير يعني التفكير في كل من:

 التقنيات التي سيوظفيا، والكيفية المستخدمة لذلك؟ - 
 ما الغاية التي يعمل من أجميا؟ وكيف يحقق تمك الغاية؟ -   
 ات تحضير الدّرس:تقني -ثالثا

نّما تجاوزت   إنّ عممية تدريس المواد لم تعد تقتصر بأىدافيا عمى نقل المعارف العممية إلى فكر المتعمّم، وا 
ذلك عمى تكوين متدرج ليذه المعارف عند المتعممين بشكل يمكنّيم من استخداميا في المواقف الحياتية الجديدة 

 جات المجتمع و متطمبات التّقدم التكنولوجي. ليكتسبوا ميارات عممية وفكرية تمبي حا
وتحقيق ذلك لا يتّم بدون إعداد جيّد ومسبق لمدّرس، يراعى فيو إشراك المتعممين بنشاطات عممية تعمُمِية وبإشراف 
نوعي من لدن المدّرس. وعميو فإن التخطيط لدرس ما، يعني التفكير المسبق في جممة من التقنيات التي يستعين 

 درس في عممية الإعداد ومن ىنا ينبغي أن يكون لو إلمام شامل بتقنيات التحضير.بيا الم
 ومن ىنا نتساءلعن الكيفية التي يتم بيا التخطيط لتحضير الدرس؟ 

إن التحضير عممية تصور مسبق في ذىن المدرس لممواقف التعميمية التي ينبغي أن يييئيا لتحقيق الأىداف 
 (، وعميو أن:92ص  ،9222التربوية )ب. جوسمين، 
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 يحدد الأىداف الإجرائية.
 يحدد نوعية وكمية المفاىيم الأساسة المطموب تكوينيا وتنميتيا خلال الدّرس.

 يحدد نوعية وكمية الوسائل المناسبة لمدّرس.

 يختار أساليب تحقيق الأىداف.

 يحدد ويحضر أدوات التقييم التي تمكّنو من معرفة مدى تحقق الأىداف.

 يمكن القول إن خطة التحضير تتضمن المجالات الآتية:ومن ىنا 
 مجال الأىداف الإجرائية. -
 مجال النشاطات التعميمية التَعَمُمِية. -

 مجال الأساليب والطرائق والوسائل التعميمية. -

 مجال التقييم. -
تصور مسبق ويبدو واضحا أن التحضير لمدرس إنّما ىو تنظيم تعمم المتعممين في زمن معيّن ومن ثم  

، 9222لمكيفية التي يجعل بيا المدرس من المفاىيم والحقائق والميارات والاتجاىات خبرة تعممية )محمود العازم، 
 ( بغية تحقيق النتائج التعممية المحدّدة سمفا.22ص 

و لا بأس من الإشارة إلى الخطوات الواجب إتباعيا أثناء التخطيط لمدرس )مدحت كاظم، وأحمد نجيب،  
 (: R. Legendre gurin, 1989. P 93 ، و 1988

الرجوع إلى الدرس المعني وقراءتو قراءة تحميمية لفيم مفاىيمو وحقائقو ومعموماتو وما ىي القيم والاتجاىات  -
 الواجب تنميتيا فيو.

الأىداف الإجرائية لمدرس، وقراءتيا وانتقاء ما يناسب الدرس في ضوء ما ورد فيو من المفاىيم والحقائق  تحديد -
 والقيم.

ترتيب الأىداف الإجرائية ترتيبا يجعميا تشكل وحدة متكاممة يرتبط بعضيا ببعض ويميد تحقيق ىدف فييا إلى  -
 تحقيق اليدف الذي يميو

 ى حدة، لأن اليدف ىو ما ينبغي أن يبمغو المتعممون.التفكير في كل ىدف إجرائي عم -
 التخطيط لأساليب التقييم، حتى تتّم معرفة الدرجة التي بمغيا المتعممون في تحقيق كل ىدف. -
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 الهدف التربوي ومستوياته: -رابعا
ليدف يعدّ اليدف التربوي من التقنيات الأساسية في التحضير، وعمى المدّرس أن يعرف كل مالو صمة با 

 من حيث المستويات وكيفية صياغتيا.
اليدف ىو تخطيط لمنوايا البيداغوجية، وتحديد نتائج سيرورة  » Pirzeaفما المقصود باليدف التربوي؟ يقول بيرزا

ىو وصف لمجموعة من  »اليدف بقولو:  MAGER(. ويعرّف ماجر 92، ص 9222) ب. جوسمين،   «التعميم 
 (.22، ص 9222) محمود العازم،   «السموكيات أو الإنجازات التي سيبرىن المتعمّم، في القيام بيا عمى قدراتو

اليدف ىو تعبير مصوغ بعبارة خاصة، صالح ومرغوب فيو، وممكن  »فيقول: DECOTTEكما يعرّفو ديكوت 
لتعميم الذي تمقاه التمميذ والذي نريد بو أن يكتسب سموكا جديدا، أو تحقيقو في سموك التمميذ، وىذا التغيير يرجع إلى ا

 (.R. Legendre gurin, 1989. P.93 ، و1988)مدحت كاظم، وأحمد نجيب،  «يتقن سموكا مكتسبا من السابق
د ما ينبغي أن يعرفو التمميذ أو يكون قادرا عمى فعمو أو تفضيمو واعتقاده عن »ىو POPHAMواليدف عند بوفام 

)جابر عمي   «نياية تعميم معين، إنو يتعمق بتغيير يريد المدرس إحداثو لدى التمميذ والذي سيوصف بصيغة سموك
 (.22، ص 9222الحسني،  

 ونخمص من ىذه التعاريف إلى أن اليدف يركز عمى:  
 * المتعمم وكل ما لو صمة بمجالات شخصية.

 المتعمم.* وجود سموك محدد يكون قابلا لأن يكتسب من لدن 
 * وجود نشاط ينبغي أن ينجزه المتعمم.

 * القابمية لمملاحظة والقياس.

* النتيجة المراد الوصول إلييا بتعميم معين عمى شكل نوايا مصرح بيا ومن ىنا تتحدد مستويات الأىداف في كل 
 من:
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 / الغاية: 9
إنيا أىداف من نوع عام، وىي التي تؤطر العمل التعميمي من أعمى مستوياتو إلى أدناىا، وترتبط ارتباطا وثيقا  

(. إنيا إجابة عن السؤال: أي نوع من الإنسان نريد أن 92، ص 9222واليوية )جابر عمي الحسني، ةبالإيديولوجي
 يكون؟

 طويمة،  فقد تكون عمر النظام التعميمي كاملا. وكي تتحقق ىذه الأىداف فإنيا تحتاج إلى مدة زمنية
 / المرمى:2

إنيا أىداف ترقى إلى مستوى التحميل والاحتياجات والميام القابمة للإنجاز، وتوضع لفعل معرفي معين أو برنامج 
يب عن خاص، فمن المرامي يقع تدبير الزمن وتستبعد الآماد الطويمة لتحل محميا الآماد المتوسطة. إنيا أىداف تج

 (.22، ص 9222السؤال: ماذا نريد؟) جابر عمي الحسني، 
 / الأهداف العامة:3
يضيق شموليا أكثر، وتضيق مضامينيا، ويضيق المدى الزمني الذي يمكن أن تنجز فيو، إنيا نصف النتيجة  

 الفعمية التي يحققيا جزء من المقرر أو البرنامج في فترة زمنية محددة.
 / الأهداف الخاصة:4
إنو المستوى الذي ييم المدّرس بالضبط، فيو ىدف يُستخرج من تجزُء ىدف عام إلى كثير من الصيغ، تصبح  

 ضرورية لكي تحقق شروطا إجرائية.
 / الأهداف الإجرائية:5
 مقياس القدرة(  –تختمف التحديدات باختلاف المقاييس المعتمدة في صياغتيا)مقياس الإنجاز السموكي  
(, p. 96  Anne vérin, 1994.) 

  :هدافأمثمة وتطبيقات لبعض مستويات الأ-خامسا
 الهدف الإجرائي:    / حول صياغة1

يكون اليدف إجرائيا عندما يكون ما يصفو عممية يستطيع التمميذ إنجازىا، ويعبر عن نتائج ىذا الإنجاز 
 ( ىي: 92، ص 9222آرثرقومز، وتشمل صياغة اليدف الإجرائي خمس مؤشرات دقيقة ) بواسطة سموك ملاحظ،

 ما الذي سينتج السموك المطموب ؟ -
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 ما السموك الملاحظ الذي سيبرىن عمى تحقيق اليدف؟ -
 ما نتائج ىذا السموك )الإيجاز(. -
 في إطار أي شروط ستحقق السموك ؟ -
 ما المعايير التي ستعتمد لتحديد ما إذا كانت النتائج مرضية ؟ -

 (:22،  ص 9229صياغة اليدف الإجرائي)أحمد عبّاد الشحّار، والمثال التالي يبين 
 العموم الطبيعية مادّة الميكانيك مادّة المغة العربية مادّة عناصر اليدف

المتعمم قادرا عمى  يكون السموك 
 تركيب ثلاث جمل اسمية 

يكون  التكويننياية  عند 
المتعمم قادرا عمى تحديد 

العطب في محرك  نوع
 سيارة و إصلاحو 

يكون المتعمم قادرا عمى أن 
 يذكر ثلاث أسماء لمعظام،

ن موضع كل عظم في بيّ يو 
 العظمي للإنسان  الييكل

ينجز ىذا العمل كتابيا في  الشروط
ويكون  ظرف خمس دقائق،

الخبر مفردا ثم جممة ثم شبو 
 جممة.

يختارىا  تأدوا بمساعدة
ي بنفسو دون أن يتجاوز ف

د و في  92تحديد العطب 
 د 50إصلاحو 

مستعينا برسم الييكل العظمي 
لا يتضمن إشارة بأسماء 

 العظام.

كل جممة صحيحة تساوي  المقاييس
 ( نقاط2ثلاث )

عمل المحرك دون خمل يعد 
 مقياسا لمنجاح

لا يسمح لو بارتكاب أكثر من 
 خطأين 

ن كيفية الانتقال من مستوى ىدف إلى مستوى ىدف آخر معتمدين في ذلك والجدول التوضيحي التالي يبيّ 
 (:  922،  ص 9229عمى المغة العربية   كمثال)أحمد عبّاد الشحّار، 
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 المحافظة عمى المغة العربيةلغاية ا
 المرامــي

 
اكتساب القدرة على التعبير اللغوي 

 الفصيح
 

اكتساب المهارة الكتابية والقراءة   الميل إلى المطالعة باللغة العربية 
 بالعربية

 
 الأىداف العامة  الأىداف العامة  الأىداف العامة

 
 القدرة على النطق العربي الفصيح  ة بأىمية المطالعة الحرّ  سالتحسي  القدرة على تمييز علامات الإعراب

جلب اىتمام التلاميذ إلى مطالعة الكتب  القدرة على تصريف الأفعال 
 العربية 

 القدرة على رسم الحرف ونطقو

القدرة على إنتاج عمل شخصي للتعبير 
 عن الأفكار 

 القدرة على رسم الحرف بمرونة يتحمس التلاميذ للثقافة العربية 

 
 الأىداف الخاصة  الأىداف الخاصة  الأىداف الخاصة

 
التلميذ قادرا على أن يميّز بين  يكون -

 الصحيح و المعتل 
 يعين نوع الضمائر. -
يصرف في المضارع فعلا معتلا  -

 الآخر.
 أىداف أخرى. -

  
 تقوم جماعة القسم بما يلي:   

إحصاء الكتب التي تتوفر عليها -  
 بالعربية.

 اختيار عيّنة منها لإعداد خزانة القسم. -
كل تلميذ و ( كتب من قبل  3قراءة ) -

 تلخيصها.
 أىداف أخرى.  -

   
 يستطيع التلميذ أن :

يكتب في مربع الحرف الذي  -
 يسمع نطقو.

 3ينطق في لائحة للحروف  -
 أخرى.

 حروف مرتبطة. 3ينطق بفتحة  -
 أىداف أخرى. -
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 الهداف الإجرائية  الأىداف الإجرائية  الأىداف الإجرائية 
 

التلميذ فعل قضي في  يصرف -
دقائق دون  5المضارع شفويا في ظرف 

 أخطاء. 3أن يرتكب 
 أىداف أخرى -
 
 

كتب يقرأىا   3يختار التلميذ بإرادتو  -  
مدّة شهر على أن يقدّم كتابيا ملخصا في 
صفحتين عن كل كتاب قرأه كي يستعير  

 كتابا آخر.
 أىداف أخرى  -

 –ينطق التلميذ كلمة خرج  - 
سأل بفصاحة دون أن  –فتح 

 يرتكب خطأ في النطق.
 أىداف أخرى.  - 

 

وختاما نكرر القول إن لممدرس منزلة عظمى في العممية التربوية، ومن الضروري أن ينال من العناية القدر الذي 
لعظيم يتناسب مع ما يقوم بو في إعداد النشء وتكوينيم، ولذلك يتحتم عمى المجتمعات أن تيتم بالمدرس وبالدور ا

عداد المواطن الصالح لممجتمع، فالمعمم الكفء يمثل لا محالة،  الي يؤدّيو، ذلك أن المدرس مسؤول عن تشكيل وا 
ذخيرة قومية كبرى بتكوين جيل بأكممو يعتمد إلى حد كبير عمى ما يتّصف بو المدرس من سمات تساعده عمى أداء 

 ىذه المينة.
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