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   تعميم المغة العربية لغير الناطقين بها اعتمادا عمى الميسانيات التطبيقية
 Teaching Arabic to Non-native Speakers Relying on Applied Linguistics  

 

 شعيب مڤنونبؼالأستاذ الدكتور: 
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 41/22/2021تاريخ النشر:  72/06/7274تاريخ القبوؿ:  41/05/2021تاريخ الاستلاـ:
 

 

لا يمكف تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا إلا وفؽ منيج عممي مُعد عمى أسسٍ واضحة وبطريقة  ممخص:ال
منظمة ومكوف مف عناصر محدّدة، مع تحديد أىدافو وتطوير الاستراتيجيات المناسبة لو. إلى جانب ذلؾ كمو وجود 

اجية متطمبات العصر المتغيّر. لذلؾ قصدنا المعمـ الكؼء الذي يعدّ الأساس في عممية التعميـ، ومدى دوره في مو 
بالطريقة المتّبعة في تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا، ىي الخطة الشاممة التي يستعيف بيا المدرس عمى 
جراءات، وما يستخدمو  تحقيؽ الأىداؼ المطموبة مف تعمـ المغة وتتضمف الطريقة ما يتّبعو المدرس مف أساليب وا 

يمية ووسائؿ معينة. وىناؾ كثير مف الطرائؽ التي تعمـ بيا المغات الأجنبية، وليس مف بينيا ما يمكف مف مادة تعم
وصفو بالطريقة المثمى التي تلائـ كؿ الطلاب في مختمؼ البيئات والظروؼ؛ فمكؿ طريقة أوجو تميّز، ونقاط 

 التعميمية التي تعترضو. ضعؼ، وعمى المدرس أف يمـ بتمؾ الطرائؽ ويصطفي ما يتماشى مع المواقؼ 
 تعميـ، لسانيات تطبيقية، المدرس، طرائؽ، تعميمية. مفتاحية:الكممات ال

 

Abstract : 

Arabic language can be taught to non-native speakers, only according to a 

scientific method developed on clear foundations and in an organized manner and made 

up of specific elements, by defining its objectives and developing appropriate strategies 

for it. 

Besides, there is a competent teacher who is considered the basis of the educational 

process, and the extent of his role in facing the requirements of the changing era. That is 

why our purpose for the method used to teach Arabic to non-native speakers, is the 

comprehensive plan that the teacher uses to achieve the required goals of learning the 

language. The method includes the approaches and procedures used by the teacher, and 

the educational material and methods he uses. 

There are many ways in which foreign languages are learned, none of them can be 

described as the ideal one that suits all students in different settings and circumstances. 

So each method has distinctions and weaknesses, and teacher has to be familiar with 

these methods and choose what is in line with the educational situations that hinder him.  

Keywords: Teaching, Applied linguistics, the Teacher, Methods, Didactics. 
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 :العربية المغة تعميمية تمهيد: حول
 مف وىناؾ التعميمي، بالمثمث عمييا اصطمح أسس، ثلاثة عمى تقوـ التعميـ بعامة،  غير خاؼٍ أف عممية

 وجو وعمى المغة، تعميـ المعرفة إطار في يدخؿ ومما والمعرفة، والمتعمـ المعمـ ىي وىذه الأسس التربوي، بالمثمث سماه

 عديدة، زوايا مف النقص يعترييا ممارستيا وطرائؽ اكتسابيا صارت مناىج التي العربية  لأبنائيا ولغيرىـ، المغة التدقيؽ

 كؿ إليو تتّجو الذي الأىـ و الأوؿ الطرؼ ىو المعمـ أف إلا الأسس الثلاثة، إلى يتوجو النقص ىذا فأ مف الرغـ وعمى

 المعرفة مصدر فيو التعميـ، عممية منطمؽ يمثؿ أنو ذلؾ التربوية، وسبب العممية ثغرات استدراؾ تريد تعميمية دراسة

 العربية المغة تعميـ فإف ثـ ومف والرداءة، الجودة حيث مفالعممي،  مستواه عف المسؤوؿ وىو لممتعمـ، الموجية المغوية

 وحقؿ المسانيات في جديد ىو ما كؿ عمى يعتمد وليس عمما فقط، فنا العربية تعميـ يعدّ  صار الذي معمميا مف يبدأ

موضوعية ولغوية  أسس مف عميو تحتوي وما النظرية المسانية عف عممو في الناس أبعد ومف ثـ يصير المغات، تعميمية
 .الحديثة نظريات التعمـ أىـ بيا نادت التي والتعميمية التربوية الأسس فضلا عف 

 السنوات في كبير بشكؿ تطور  قد تعميمية المغات منيجية في البحث بأىمية واللافت للانتباه أف الوعي

 ينتموف التي المسانية المدارس وتبايف العممية توجياتيـ اختلاؼ عمى لدى الدارسيف الأذىاف انصرفت حيث الأخيرة،

 التعميمية، حقؿ في الأداءات الإجرائية ترقية إلى الساعية البيداغوجية النظرة تطوير أجؿ مف الجيود تكثيؼ إلييا إلى

 فاحتمت أخرى، جية مف النفس وعمـ جية، مف المسانيات مف مباحث فرعا لتصبح العممية الشرعية تكتسب جعميا ممّا

 الإنسانية. العموـ بيف بجدارة  مكانتيا
 كانت وقد وتحديد مناىجيا الحديثة إثراء البحوث في كبيرة استفادة المسانيات مف المغات تعميمية استفادت قدل

 ص ، الجزائر، ص4191 ي،عمير  باني)المغات وتعميمية التربية ميداف في ىميةالأ عمى قدر جميؿ مف البحوث ىذه
 المادة في والتأمؿ التفكير إمكانية تعميمية عنيا انبثقت وقد ونظرياتيا، مدارسيا تعاقب مف استفادتكما  (.471، 471

 المدرسة في (de Saussure) (24)سوسير دي موقدّ  مما انطلاقا ذلؾو   تحكميا، التي والمناىج وبنياتيا، المغوية
 التوليدية ( في المدرسةChomsky) تشومسكي و التوزيعية، المدرسة في ( Bloomfield)  وبمومفيد البنيوية،

ص  ،بريرد إ شيرب)المغات تعميمية في الأثر بالغ ليا كاف مفاىيـالعديد مف ال المدارس ىذه كؿ عف تولّد التحويمية، وقد
ـ أ النظري الميداف في سواء المدارس ىذه ثمار مف أخذت التي العربية، البمداف المثاؿ سبيؿ عمى مثلا فنأخذ (.11

 باحثيف إلى تحتاج العربيّة المّغة . لذلؾ فإف >>بيا التعميـ لإنجاح تربوية دعائـ إلى بحاجةزالت ما ذلؾ ورغـ التطبيقي،

 الحب   أفّ  ذلؾ .منيا المعاصرة والمواقؼ مشكلاتيا عمى معالجة المنيجيّة وقدرتيـ المّغة حبِّيـ بيف التّمييز عمى قادريف

 إذا . صِرْؼٌ  عقلاني   عمؿٌ  العِمْميّة بالمنيجيّة والت قيُّد خارجيّة، فالحبُّ عاطفة .المّغويّ  البحث في يمتقياف لا والمنيجيّة
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  .والملاحظات الآراء وتقويـ الأغلاط، ومعالجة الأدواء، رؤية عف الأبصار البحثيّة عميتُ  المنيجيّة عمى الحبُّ  طغى
 تعميـ أف الدىشة يثير مما (.1، ص 7222الإمارات، الفيصؿ روحي سمر)  .الآفاؽ<< ات سعت المنيجيّة سادت ذاا  و 

مما ولّد لدييـ اىتماما وميلا عظيميف  العرب، والتربية المساف عمماء بعض قد شغؿ بيا الناطقيف لغير العربية المغة
 إلييا توصمتالتي  الإيجابية النتائج بعض مف ذلؾ في مستفيديف ،( 4121،  رضا السويسي )لدرجة  الكتابة والتأليؼ 

 مراعاة  مع وسريعا، اقتصاديا تمقينا المغة العربية تمقيف لمشكؿ حؿ إيجاد إلى الآف حد إلى نصؿ لـ حيف في المسانيات

 مختمفة بإجراءات يجب القياـ العممية ىذه ولإنجاح . (82 ص  ، 1977الأخضر، أحمد غزاؿ)الممموس المغوي الواقع

 مع لتلاءـ الاستعداد لدييـ وليكوف الاجتماعي، المغة  وعمـ النفسي، المغة كعمـ التعميمية العممية بجوانب كالاتصاؿ

 .(9 ، ص4111  الراجحي،  عبده)الأجنبية المغة وتعميـ تطوير وسائؿ
تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا إلا وفؽ منيج عممي مُعد عمى أسسٍ  الممكف لذا بات مف غير

واضحة وبطريقة منظمة ومكوف مف عناصر محدّدة، مع تحديد أىدافو وتطوير الاستراتيجيات المناسبة لو. إلى 
طمبات العصر جانب ذلؾ كمو وجود المعمـ الكؼء الذي يعدّ الأساس في عممية التعميـ، ومدى دوره في مواجية مت

المتغيّر. لذلؾ قصدنا بالطريقة المتّبعة في تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا، ىي الخطة الشاممة التي يستعيف 
جراءات،  بيا المدرس عمى تحقيؽ الأىداؼ المطموبة مف تعمـ المغة وتتضمف الطريقة ما يتّبعو المدرس مف أساليب وا 

سائؿ معينة. وىناؾ كثير مف الطرائؽ التي تعمـ بيا المغات الأجنبية، وليس مف وما يستخدمو مف مادة تعميمية وو 
بينيا ما يمكف وصفو بالطريقة المثمى التي تلائـ كؿ الطلاب في مختمؼ البيئات والظروؼ؛ فمكؿ طريقة أوجو 

 ية التي تعترضو. تميّز، ونقاط ضعؼ، وعمى المدرس أف يمـ بتمؾ الطرائؽ ويصطفي ما يتماشى مع المواقؼ التعميم
بػ : "  الموسوـ مقالناو  ،بيقي ة في تعميـ المغة العربيةليذا، أصبح مف الضروري استثمار وتوظيؼ المِّسانيات التط 

يدِؼُ إلى تسميط الضّوء عمى المستويات؛ ي مادا عمى المسانيات التطبيقية "،تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا اعت
التطبيقية، وبياف كيفيةِ توظيؼ ما جدّ في عمـ المسانيات  المسانياتالارتكاز عمى  لية والمعجمية معوتية والدِّلاالص  

مجموعةً مف الاقتراحات التي تُسيـ في تطويرِ العممية التعميمية  بحثقدِّـ اليُ في تعميـ المستويات المذكورة آنفًا، وس
 لمّغة العربية مف منظور بعض التجارب.

  :التطبيقية المسانيات ةفي مقصدي -أولا

لى جية، مف الإنسانية العموـ تداخؿ يعود إلى وذلؾ التطبيقية، لمسانيات وموحد دقيؽ تعريؼ إعطاء الصعوبة مف  وا 

 والنشأة. لقد العيد كعمـ حديث(La Linguistique) المسانيات  جية أخرى.  فمصطمح مف المسانيات )العامة( حداثة
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 مؤسس (F. DE SAUSSURE)سوسير  دي فرديناند السويسري العالـ يد عمى الماضي القرف بداية في ظير

 .(09 ص ، 2002 الإبراىيمي، طالب خولة)الحديثة المسانيات
 العممية الموضوعية ىي >> الدراسة المسانيات .السنيف إلى آلاؼ تعود قد قديمة المغوية الدراسات ف أ مف بالرغـ 

 بأّنيا: >>  الحديث العصر في المغة عمماء ويعرفيا .(09 ص، 2002 الإبراىيمي، طالب خولة)<البشري  لمساف 

 الذي العمـ عمى يطمؽ اسـ فالمسانيات   (.21، ص 2002خميؿ،   حممي )عممية << دراسة المغة يدرس الذي العمـ

 فرنسا في استعمؿ ثـألمانيا  في مرة أوؿ   LINGUISTIK)المسانيات   ) مصطمح الإنسانية، وقد ظير المغة يدرس

 . أمّا(09 ص، 2002 الإبراىيمي، طالب خولة) 4911سنة  مف ابتداء انجمترا في ث ّـ ، 1826 سنة   مف ابتداء

 تتضح ولـ بعد، معالميا تتبمور لـ فالمسانيات التطبيقية المسانيات، مف حداثة أقؿ أّنيا شؾ لا فيي التطبيقية المسانيات

،  غاية إلى المطموب الوضوح  ، 1987 ، اسماعيؿ محمودصيني  )ذلؾ سبيؿ في الكثيرة المحاولات مف بالرغـ اليوـ
 .217) ص
 في وذلؾ ـ 1947 حوالي في إلا في الدراسة ومنيجو ومصطمحاتو قواعده لو مستقؿ كعمـ التطبيقية المسانيات تظير لـ

عمـ  بمجمة تسمى التي المشيورة مجمتو في المعيد ىذا أعماؿ برزت وقد لغة أجنبية، باعتبارىا الإنجميزية المغة معيد
 عاـ  إدنبرة جامعة في التطبيقي،  المغة عمـ بمدرسة عرفت مدرسة الغرض ليذا أسست ذلؾ بعد التطبيقي، ثـ المغة

 (.9، ص4111  الراجحي،  )عبده1954
 أف إلا .إليو الحاجة وشدة وذلؾ لأىميتو العالمية الجامعات مف كثير في ينتشر شيئا فشيئا العمـ ىذا بدأ و

 الرئيسية الصعوبات إحدى تكمف معناىا، في مفيوميا والفصؿ تحديد في صعوبات عدة صادفت التطبيقية المسانيات

 مف العموـ تطبيقات ومع جية، مف المساف مع تتعامؿ أي" وتطبيقية "" لسانيات التطبيقية كونيا المسانيات تحديد في

علامية تعميمية تربوية، ليا ؛ فيي حدود لا المسانيوف يوضح كما التطبيقات ىذه أخرى، جية  وغير حاسوبية وا 

 وما إلى ذلؾ.(. 184 ص  ، 1990 فيصؿ، )شكريواجتماعية علاجية  وغير علاجية ونفسية حاسوبية،

 انتماء حوؿ تساؤلات عدة أثيرت لمدراسات حيث واسعا حقلا فتكوف بعضيا البعض مع لسانية عموـ عدّة تتداخؿ وقد

 صناعة :الدراسات أو الفروع ىذه التطبيقية. ومف أو النظرية إلى المسانيات والمغوية المسانية المعرفية الفروع بعض

 .النظرية إلى منو التطبيؽ أكثر إلى تميؿ التي المعرفية الحقوؿ مف وىي الترجمة، ونظرية المعاجـ والمصطمحية،

 ونفس التطبيقية؟ المسانية الدراسات مف أـ النظرية الدراسات المسانية مف يعتبر الفرع ىذا ىؿ الخطاب، تحميؿ وىناؾ

 تحت الغربية الجامعات في يقدماف مجالاف وىما الآلية، الترجمة دراسات وفي الحاسوبية، في المسانيات يقاؿ الشيء

 .218) ص ، 1987 اسماعيؿ،  ) صيني محمودوفروعو الحاسوب عموـ
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 أّنو إلاّ  التطبيقية، المسانيات تندرج تحتيا التي المجالات جميع حصر الإمكاف في ليس أّنو يتّضح سبؽ ممّا و

 في السائد المفيوـ وىو وتعّمميا، المغات تعميـ وىو ألا المسانييف عميو جميع يتفؽ واحدا مجالا ىناؾ القوؿ إف يمكف

 .أروبا

 :التطبيقية المسانيات حول مجالات وخصائص واهتمامات  -ثانيا

 مجالات تحديد تّـ  أّنو المسانيات التطبيقية إلا تحت تندرج التي المجالات حصر الصعب مف الإشارة إلى أّنو سبقت

 ) صيني محمودمجاليا في تدخؿ والتي التطبيقية المسانيات ):اىتمامات  أبرز مف تعد التي المسانية الدراسات

 .218) ص ، 1987 اسماعيؿ، 

 المسانيات التطبيقية مجالات أىـ مف المجاؿ ىذا ويعدّ  وتعّمميا، المغات تعميـ. 

  إلخ. ... التعميـ، أو تعريب الإدارة، كتعريب التخطيطي بمفيومو التعريب مثؿ المغوي التخطيط 

 المعاجـ وصناعة المعجمية. 

 وضع ووسائؿ عمـ المصطمح، أو بنظرية يعرؼ ما والتطبيقي أي النظري بفرعييا المصطمحية  

 .إلخ ...وترتيبيا، وتوثيقيا المصطمحات

 ترتبط قد ترجمة ىي حيث فيي مف أخر، شأف فميا الآلية الترجمة أما الترجمة. عمـ أو الترجمة نظرية 

 المسانيات يدعى لساني بحقؿ أخرى مف زاوية ترتبط أّنيا غير الترجمة، بنظرية بأخر أو بشكؿ

 والذي الطبيعية، لمغات الآلية المعالجة وىو ألا مجاؿ المعموماتية، في أخر جديد وميداف الحاسوبية،

 .بالذكاء  الاصطناعي بدوره يرتبط

ذاو   يمكف الخصائص مف بجممة التطبيقية تتميّز المسانيات فإف بيا يختص ومميّزات خصائص عمـ لكؿ كاف ا 

 :يمي فيما حصرىا

  الدراسات مف تأخذ لا لأنّيا وثانيا، المغات،تعميـ  إلى بالحاجة ترتبط أولا لأنّيا وذلؾ؛ / البراجماتية النفعية4 

 .العممية الحياة في وتوظيفيا بتدريس المغة علاقة مالو إلا لمغة النظرية

  ىذه أ كانت سواء المغة لتعميـ والطرؽ الناجعة الفعالة الوسائؿ عف يبحث العمؿ ىذا بحكـ أف / الفعالية،7

 .أجنبية لغة أـ  وطنية المغة

 في فعالة طريقة إلى الوصوؿ مف أجؿ الأجنبية والمغات الأـ المغة بيف والاختلاؼ التشابو نقاط / دراسة1

 .التدريس

 :بالأمور التالية التطبيقية المسانيات مف أجؿ ذلؾ كمو  صار اىتماـ
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 .الاختبار والتجريب موضع العامة المسانيات أثمرتيا التي العممية القوانيف وضع -4

 .الإفادة منيا قصد أخرى مياديف في نظرياتوال القوانيف، تمؾ استعماؿ -7

 بيا جاءت النظرية التي لممعطيات فعمي استعماؿ ىي التطبيقية المسانيات فإف وتأسيسا عمى ما سبؽ

 تطوير أجؿ مف والتعميمية البيداغوجية، الوظيفية لمعممية التطبيقات في المعطيات ىذه واستثمار العامة، المسانيات

  .218) ص ، 1987 اسماعيؿ،  ) صيني محمودبيا الناطقيف ولغير بيا، الناطقيف لأبنائيا تعميميا طرائؽ
 :المغات أي علاقة؟ وأي ترابط؟ وتعميم التطبيقية المسانيات  -ثالث

 المغات تعمـ عمـ بينما أسراره، والتعرؼ عمى البشري المساف حقائؽ عف الكشؼ إلى يسع نظري عمـ المسانيات

 .أجنبية المغات مف يكسبو مما أو الفرد منشأ كانت مف سواء المغات تعميـ إلى ييدؼ تطبيقي عمـ

ذا  يجد فالمساني باستمرار، بعضيما إلى بينيما، فكلاىما يحتاجاف القائمة القوية الصمة مدى لنا تبيف الحقميف، تأممنا وا 

 يبني أف المغات تعميـ ميداف في يحتاج بالمقابؿ والمعمـ  العممية، نظرياتو عمميا لاختبار ميدانا المغات تعميـ حقؿ في

  . (29، ص 4192) البقالي عبد الرحيـ،الحديث المسانيات عمـ أثبتيا التي العامة القوانيف معرفة عؿ وأساليبو طرقو

 نتمكف حتى المفاىيـ بعض ذلؾ تحديد منّا يقتضي المغات التطبيقية في عممية تعميـ المسانيات دور عمى أكثر ولمتعرؼ

 بينيما؛ القائمة العلاقة معرفة مف

 ، المطيؼ )الفارابي عبد منيا ثلاثة ذكر عمى نقتصر تعاريؼ، عدة المفيوـ / الديداكتيؾ التعميمية: ليذا4
 بعض  لإنجاز وذلؾ أكثر عمومية، تربوية بميمات إليو تعيد التي لمبيداغوجيا مساعد عمـ الديداكتيؾ ( 256 ص 

 تبحث التي المشكلات ىي ىذه ؟ ما تقنية أو ؟ العممية ىذه الفكرة أو ىذه لاكتساب المتعّمـ نستدرج كيؼ  تفاصيميا،

 حّميا.    عمى الديداكتيؾ

 التدريس. موضوعو البيداعوجيا مف شؽ  -

 تدريسيا. بغية الدراسية المادة في تفكير ىي بالأساس الديداكتيؾ  -

 عمـ( ، )معرفة عقمي ىدؼ المتعّمـ لبموغ يعيشيا التي التعّمـ وضعيات لتنظيـ العممية الدراسة ىي الديداكتيؾ -

 العممية الدراسة وتتطمب .(..الرقص، الرياضات، حركي )مثؿ مختمؼ / حس أو مواقؼ(، )قيـ، وجداني أو

 .بالمنيج العممي الالتزاـ

 دور أف بمعنى الأساسي؛ الدور فييا المتعمـ يمعب التي التعممية، الوضعيات عمى الديداكتيكية الدراسات وتنصب

 الطريقة وتحديد المتعمـ، حاجات يناسب تصنيفا التعميمية المادة التمميذ بتصنيؼ تعّمـ عممية تسييؿ ىو المعمـ

 النفس بعمـ يتطمب الاستعانة وىذا .التعّمـ ىذا عمى والمساعدة الضرورية الأدوات وتحضير الملائمة لتعّممو،
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 العممية أىداؼ تحقيؽ أجؿ مف ىذا وكؿّ  المناسبة. الطرائؽ لتحديد والبيداغوجيا وحاجاتو، الطفؿ لمعرفة

 . (  256 ص  ، المطيؼ )الفارابي عبدالتعميمية
 :المغات / تعميمية7

 العممية النتائج تستغؿ وتوظؼ المساني المعاصر، الفكر في أصبحت بخاصة المغات وتعميمية التعميمية بعامّة، إفّ 

 بيا الناطقيف ولغير بيا لمناطقيف المغات تعميـ طرائؽ ترقية في النظري المساني البحث مجاؿ في المحققة والمعرفية
 (.412. ص 2000 حساني،  )أحمد
 .M.F"ماكاي" ) إلى المعاصر المساني الفكر في (DIDACTIQUE)التعميمية  مصطمح ظيور يعود

MAKEYالقديـ المصطمح جديد مف بعث ( الذي(DIDACTIQUE)  وىنا التعميمي، المنواؿ عف لمحديث 

( la didactique de languesالمغات ) تعميمية عف أيضا نحف نتحدث لا لماذا» قائلا:  أحد الدارسيف تساءؿ
الكثير مف الغموض  سيزيؿ العمؿ فيذا)  La Linguistique  Appliquée التطبيقية ) المسانيات مف بدلا

 .  (,p 09 Denis Gérard)             « تستحقيا التي المكانة المغات لتعميمية ويعطي والمبس
 عف واستقلالو الكامؿ حقو العمـ إعطاء ىذا لأجؿ والدراسات البحوث لتكثيؼ واسعا المجاؿ السؤاؿ ىذا فتح وقد

 فقد الغربية، الدوؿ في لاسيما آخر إلى بمد مف دلالتو في نشأتو اختلافات عند المصطمح ىذا فعرؼ الأخرى العموـ

 وعمـ المغوي عمـ النفس مف كؿ إلى يشير فكاف وسويسرا إيطاليا في أما وكندا، فرنسا، بيف مباحث دراستو اختمفت

 "البيداغوجيا". يرادؼ بمجيكا في نجده بينما التربوي النفس

 المغات، بتعميـ ييتـ الذي العمـ عمىيدؿّ  أصبح حيث المصطمح ىذا معالـ تتضح بدأت فقد الحالي الوقت في أما

 عبده)يمي  ما الحصر لا المثاؿ سبيؿ عمى منيا نذكر العموـ مف بجممة بالاستعانة وذلؾ اكتسابيا، وطرؽ وتعمميا

 (.42ص  ، 4111، الراجحي

 العامة(. فروعو )المسانيات بمختمؼ المساف عمـ  أ.

 .المغوي النفس وعمـ العاـ، النفس عمـ  ب. 

 .المغوي الاجتماع وعمـ الاجتماع، ج. عمـ

 .التربوي النفس عمى  د. 

 المنشغموف المربوف أصبح حيث والنحو التوليدي، البنوية المسانيات مف كبيرة استفادة المغات تعميـ عمـ استفاد كما

 التأثر أدى وىكذا ماختصاصو ميداف في القصوى بأىميتيا المسانية ويقتنعوف بالنظريات يتأثروف المغات بتعميـ
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) عبد الرحيـ  نظريات لسانية. عمى مبنية مناىج وىي المغات تعميـ في المناىج مف العديد إلى ظيور المتزايد
 . (442ص  ،  4192، البقالي

 العموـ جميع يربط الذي الجسر ىي بمثابة التطبيقية المسانيات أف أصحابيا أقر المسانية الدراسات جؿ أف غير

 في يستند العمـ ىذا أف ذلؾ ومعنى والتربية، والاجتماع والنفس عموـ المغة مثؿ الإنساني المغوي النشاط تعالج التي

 (. 47-44ص  ، ص4111، الراجحي عبده) العموـ ليذه العممية الأسس إلى الأمر حقيقة

 الأمر أتعمؽ سواء المغات حوؿ تعميـ أنتجت التي الخطابات مجموع ىي المغات تعميمية أف وحري بنا الإشارة إلى 

 المغات، تدريس بطرائؽ ميتمة التطبيقية بالمسانيات بدايتيا مرتبطة في نشأت وقد .الثانية المغات أـ المنشأ بمغات

 وأصبحت تيّتـ المغات"، " تعميمية ديداكتيؾ في البحث مجالات طورت مختمفة حقوؿ مرجعية عمى انفتحت ثـ

 العزيز عبد يحي، آيت محمد الفارابي، المطيؼ )عبد  ومنيا التربوية، العممية مف متغيّرات عديدة بمتغيرات

 ( 42   - 1ص ، ص غريب الكريـ عبد الغرضاؼ،
 المغة وفيـ استيعاب وآليات التي يرتكبيا، والأخطاء المغة، بيا يكتسب التي الاستراتيجيات حيث مف أ.المتعّمـ

نتاجيا  .وا 

 لغات ضمف ووصفيا المجتمع، استعماليا في وأساليب بالجماعات المغة علاقة وبالأخص الاجتماعي ب.المحيط

 .الأخرى

 بناء في استثمارىا ومحاولة المسانية، النظريات والمقاربات إلى الصدد ىذا في البحث اتجو وقد التعميمية، ج.المادة

 .لتدريس المغات ديداكتيكية وضعيات

 .التقويـ وأساليب واستعماؿ الوسائط تعميمية، وطرائؽ المدرسيف تكويف مف بو يرتبط وما التدريس د.

 وعمـ النفس وعمـ الأدبي كالإعلاميات والبحث المرجعية الحقوؿ بتداخؿ المغات ديداكتيؾ خطاب تميّز وقد

 المغات ديداكتيؾ حوؿ الأبحاث حاولت ىذه العموـ مف وانطلاقا .والإثنولوجيا وغير ذلؾ مف العموـ الاجتماع

 الكريـ عبد الغرضاؼ، العزيز عبد يحي، آيت محمد الفارابي، المطيؼ )عبدمثؿ ضايا بعض الق عف الإجابة

 : ( 42   - 1ص ، ص غريب
 وظاىرة المغوية الأخطاء مسألة ؟ و  التمفظية أو المغة تعّمـ أساس الممفوظ والضمني، وعدّ  الصريح النحو  

 الفيـ لممتعمـ، واستراتيجيات المغوي والنّمو المُدَرس المغوي المحتوى بيف العلاقة مسألة المغوي، وكذلؾ  التداخؿ

 التعددية(. المغوية )الازدواجية، لمجماعة والحضارية الثقافية المظاىر فضلا عف .المغوي والإنتاج
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 :المغات تعميم ميدان في التطبيقية لمسانيات الأساسية المبادئ -رابعا

 استندت المغات وقد وتعميمية التطبيقية المسانيات بيف وطيدة علاقة نكرر القوؿ، وانطلاقا مما سبؽ، إنو  ثمة

 المغات تعميـ في التطبيقية بالمسانيات أف ينعت لو يمكف الذي لمعمـ تؤسس مبادئ إلى الحقؿ ىذا في الدراسات

ص ، 2000 حساني،  ) أحمديمي. فيما تمخيصيا يمكف بصدد التمميح إلييا  نحف التي المبادئ فإف ىذه  لذلؾ 
414) 

 :الأوؿ المبدأ

 بإقرار وىذا الشفوي، الخطاب عمى وذلؾ بالتركيز المغة، مف المنطوؽ لمجانب الأولوية إعطاء في المبدأ ىذا يتمّثؿ

 نظاـ مختمفيف، نظاميف بيف الفصؿ مبدأ عمى المغوية لمظاىرة وتحميمو في وصفو يقوـ الذي نفسو المساني البحث

 إذ المغة، بأمراض مباحثيـ المتعمقة في النفس عمماء أيضا يؤكده ما وىذا .المكتوبة المغة ونظاـ المغة المنطوقة

و  (p 09 , Denis Gérard  )متبايناف نظاماف المغة المكتوبة ونظاـ المنطوقة المغة نظاـ يجمعوف عمى أفّ 
 لّمفظ تابع فالخط .مكتوبة حروفا تكوف أف قبؿ منطوقة حقيقتيا أصوات في المغوية ىو أفّ الظاىرة ذلؾ مبرر

 تعميمية إذ إفّ  المكتوب، بالأداء اىتمامنا قبؿ المنطوؽ بالأداء أولاً  الاىتماـ يجب بالذات وليذا السبب بو، وممحؽ

 الفعمية الممارسة في سواه ما عمى ىو الطاغي لّأنو الشفوي، التعبير ميارة المتعمـ إكساب إلى تيدؼ المغات

 عمى أساساً  ترتكز شفوية ميارة ميارتيف، في تظير المغوية الكفاية ىو أفّ  ىنا، ذكره يجب وما .المغوي لمحدث

 المنطوؽ الخطاب فصؿ فإفّ  معيّنة. وليذا لمغة الكتابية العادات عمى أساساً  تقوـ كتابية وميارة الأداء المنطوؽ،

 بالترتيب التزمنا أنّنا ذلؾ يعني بالمنطوؽ نبدأ حينما المتعمـ، لدى لعممية الارتقاء تسييؿ ىو المكتوب الخطاب عف

 مكتوبةً. تكوف أف قبؿ منطوقةً  كانت التحولي مسارىا عبر فالمغة لمغة، الطبيعي والتاريخي

 :المبدأ الثاني 

 التواصؿ عممية لتحقيؽ البشري أفراد المجتمع يستخدميا اتصاؿ وسيمة بوصفيا المغة بو تقوـ الذي الدور في يتمّثؿ

اكتساب  عميو يسيؿ المغة فمتعمـ ىنا ومف الاجتماعية، الحياة داخؿ في الاشتراؾ الرغبة تحقؽ فيي .بينيـ فيما
 النجاح لتحقيؽ توافرىا مف بيداغوجية لابدّ  ضرورة وىذه المغوي، الوسط في باندماجو المختمفة المغوية الميارات

 .الأجنبية خاصة والمغة عامة المغة تعّمـ مف المتوخى
 :الثالث المبدأ

 الممارسة لتحقيؽ تتدخؿ المتكمـ الجسـ لدى مظاىر جميع أف حيث لمكلاـ، الفعمي الأداء بشمولية المبدأ ىذا يتعمؽ

 ي الذيف المغوية بالظاىرة الميتميف النفس وعمماء المسانييف جميع الدارسيف يؤكده ما وىذا المغوي، لمحدث الفعمية
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 حاستي مثلا فإفّ  الفيزيولوجية الناحية فمف المتكمـ / المستمع، الفرد مظاىر يشمؿ المغة يقروف بأف استعماؿ

 وبعض بصرية، سمعية طرائؽ ىي الطرائؽ التعميمية أغمب فإفّ  ولذلؾ الأولى، بالدرجة معنيتاف والنطؽ السمع

 الكتابة بميارة مباشرة علاقة ليا التي كاليد المغوي التواصؿ تحقيؽ في ليا دخؿ أيضا العضمية الحركية الجوانب
 لتعزيز الشفوي الخطاب تتدخؿ أثناء والحركات( والإشارات الإيماءات إلى والجسـ ) بالإضافة الوجو وعضلات

 حضور ليا الفرد شخصية جوانب بوضوح أفّ كؿ ىناؾ يظير ومف .لمكلاـ الفعمي الأداء مف المقصودة الدلالة

 .الأفراد بيف التواصمية دعـ العممية في وبفعّالية دائـ

 :الرابع المبدأ 

 بخصائص ينفرد تجعمو التي اعتباطيتو المتميّزة وفؽ لساني نظاـ لكؿ الاستقلالي الطابع في المبدأ ىذا يتمّثؿ

 تقتضي الناجحة التعميمية فإف العممية ولذلؾ الأخرى، المسانية سائر الأنظمة مف بيا وتركيبية تتميّز ودلالية صوتية

 وسيطا الأـ لغة عدـ اتّخاذ عمى الشديد الحرص مع تعميميا، المراد لمغة الاجتماعي الوسط في المتعمـ مباشرة إدماج

ف حتى الأجنبية الثانية أو المغة لتعمـ  امتلاؾ في الإحباط إلى يؤدي سوؼ ذلؾ لأف متقاربتيف جدا، المغتاف كانت وا 

 .الثانية لمغة القواعدي النظاـ

 منيا  متعددة مجالات في المغات وتعّمميا تعميـ نظرية عمى أثّرت العامة المسانيات أف تجدر الإشارة إلى  كما

 (15 ص ، 2004 يونس، محمد )محمد
 يقود لمغة  تعّمـ الكلاـ ممارسة أفّ  ديداكتيكي يرى منظور إلى والكلاـ والمساف المغة بيف المنيجي التمييز قاد /4

 بإعطاء الكتابي النشاط تقميص في القديمة النصوص إقصاء مف بدّ إذف فلا .العاـ المغوي النسؽ في التحكـ إلى

 المباشرة الطريقة وتعدّ  .بتطورىا الانشغاؿ دوف آنيتيا في المستعممة المغة عمى والتركيز الكلاـ الأولوية لاستعماؿ

 في بالمغة المباشر بالاتصاؿ النحو تعويض إلى المفاىيـ ودعت بيذه تأثرت التي المغات تعميـ لطرائؽ مثالا

 البصرية . السمعية الوسائؿ بتوظيؼ الترجمة أسموب وتعويض وضعيات ممموسة،

 الإشارات استعماؿ  مثؿ المغة، كوسيمة لتعميـ الترجمة إقصاء يعني وىذا المغوي، الدليؿ نظرية مف الانطلاؽ /7

 توظيؼ إلى المبدأ ىذا قاد ولقد المنشأ، المغة بواسطة المرور دوف مباشرة بالمغة والاتصاؿ والإماءات، والحركات

 والصور حدسية(، والإماءات )طريقة والحركات الإشارات استعماؿ مثؿ المغة، تعميـ في جديدة بدائؿ منيجية

 البصرية. السمعية والوسائؿ
بالدليؿ  أبحاثيا في اىتمّت بدورىا المسانيات المغة، لأفّ  لتعميـ لغوية غير إلى عناصر إذف الاىتماـ توجو لقد

 .البصرية السمعية الطريقة مف أبرزىا المغات، تعميـ في جديدة طرائؽ ذلؾ نتيجة وتطورت السيميولوجيا(،المغوي )
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 التفكير عمى مييمنة والجممة لسانيات الدليؿ ظمت فقد وتعمميا، المغة لتعميـ كأساس الجممة إلى الاىتماـ / توجو1

 التواصؿ سياؽ الاىتماـ إلى ىذا يتجو ولـ داخميا، الجمؿ والتحويلات بنى عمى التركيز الديداكتيكي عبر

لى ووضعيتو،  النص لسانيات مثؿ لسانية نظريات إلييا التي دعت والتفاعمية والتداولية التمفظية العوامؿ وا 

 ... والتداولية

 عمى يشتمؿ الميداف فيذا القضية، بساطة إلى ذىننا ينصرؼ يجب ألاّ  وتعّمميا المغات تعميـ عف نتحدث وحيف

حتمية وضع سياسة لغوية  ( 772 ، ص4192اسماعيؿ،  )صيني محمودمف مثؿ:  التخصصات مف كبير عدد
 فييا، وتصميـ البحوث وتصميـ   المغة تدريس ليا، و طرائؽ والتخطيط المغة تشمؿ العناصر التالية: تعميـ

 المغة. اختبارات
 المغة وتعّمميا، واكتساب المغة تعميـ مواد إعدادوضع استراتيجية بيداغوجية تتوسؿ بالأمور التالية:  

يجاد الوسائؿ .وتعّمميا   المغوية. الأخطاء المغة، وتحميؿ تعميـ في المعينة وا 
 النفسية وآثارىا المغوية الاستشراؼ المغوي: ويعتمد بالأساس عمى القضايا التالية: الاىتماـ بالثنائية

 الأمية. المغات، والاشتغاؿ عمى محو بيف التقابمية الدراساتوالتركيز عمى  والتربوية، والاجتماعية 

 كوردر ، >> إفّ بيف تعميـ المغات، يقوؿ لنظرية المعرفية الأدوات تقدـ فتئت العامة )النظرية( ما المسانيات ف إ

 اكتساب وبأنماط والجماعة، الفرد لدى وبوظائفيا المغوية بطبيعة الظاىرة المتعمقة المعارؼ مف ضخما زادا أيدينا

 طبيعة الظاىرة حوؿ عممية معارؼ مف المسانيات بو تمدّه بما يستنير أف المغات معمـ ليا.. وعمى الإنساف

 . (41 ص ) كمودير، المغوية<<
 العامة المسانيات بيف منيجي تقاطع إلى يؤدي المغات تعميـ مجاؿ في المسانية النظرية مف الاستفادة فإفّ  ولذلؾ

يتحدّد  المنيجية التوأمة ىذه ظؿ أخرى وفي جية مف البيداغوجي التعميـ جية وطرائؽ مف التربوي النفس وعمـ
 :عناصر أولية بثلاثة تتعمؽ مباحث حوؿ يتمحور إذ التطبيقية، لمسانيات التطبيقي الإجراء

 المغة(. ىنا )وىي المتعممة  المادة  - المعمـ  - المتعمـ

 ضوء في التعّمـ لمتلاميذ تتيح التربوي بكيفية نات الفعؿ مكو تنفيذ بغرض مجتمعة العناصر ىذه عمى ويطمؽ

 .البيداغوجية بالعممية معنية أىداؼ

 لمعممية الإجرائي المجاؿ لتحديد ومنيجية ضرورية معرفية وسيمة تصبح المسانيات إف القوؿ يمكف و نظف أنو 

لّأنو  .أخرى جية مف والعوائؽ الصعوبات وتذليؿ جية مف البيداغوجية الغايات والأىداؼ بتوضيح وذلؾ التعميمية،
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 المتعمـ، عند لمغة التمفظية إدراؾ العممية عميو يعسر سوؼ المختمفة المسانية النظريات إلى المغة معمـ لجوء بدوف

 .تعميميا المراد المغة نظاـ التي تكوف المسانية العناصر تحديد أيضا عميو ويعسر

 فإف معمـ ثمة ومف وترقيتيا، التعميمية العممية تحميؿ في أساسية وظيفة ىنا، التذكير بأف لمسانيات و مف الأفيد

 ما حقيقة إدراؾ عميو يتعذر وبدونيا سوؼ والبيداغوجية، العممية التساؤلات مف بمجموعة منيجيا يصطدـ المغة

 لسانية نظرية أية ؟ المتعّمـ لدى التعممية جاتالحا ىي ما ؟ ماذا نعّمـ :التساؤلات ىذه ومف ؟ يعّمـ ومف ؟ يعّمـ

 ؟ البيداغوجية لتحقيؽ الغاية نعتمدىا

 حتما  يسيء البيداغوجية بتحديد الحاجات الاىتماـ دوف المغة تعميـ مجاؿ في المسانية النظرية تطبيؽ فإف ولذلؾ

 البيداغوجية الميسانية والقواعد العممية المسانية القواعد بيف الفصؿ أولا مف لابّد ذلؾ ولتفادي التعمـ، عممية إلى

  حساني، ) أحمدالمغة  استعماؿ كيفية وبيف المغة، مسائؿ تعميـ بيف التمييز بالضرورة يقتضي وىذا  والتعميمية، 
 (414، ص2000

 ما إلى بالاستناد التعميمية المادة في انتقاء مساعدة وسيمة البيداغوجية القواعد جعؿ إلى حينئذ المغة معمـ يسعى

 قدراتو إلى أساسا تحقيقيا إلى يسعى التي البيداغوجية الغايات في ضبط نجاحو ويعود المسانية، القواعد تقدمو

 ) أحمدشروط ثلاثة المغة أستاذ في تتوافر أف لابّد وليذا  معينة. لغة تعميـ بميمة الاضطلاع لو التي تخوؿ الذاتية

 (414، ص2000  حساني،

 .استعمالا صحيحا تعميميا يراد التي المغة باستعماؿ لو تسمح التي المغوية الكفاية أ. 

 .المساني البحث مجاؿ في بالتطور الحاصؿ دراية عمى المغة أستاذ يكوف بحيث بمجاؿ درسو:  الإلماـ . ب

 لمعممية الفعمية وبالممارسة جية، السابقيف مف الشرطيف عمى بالاعتماد إلاّ  ذلؾ يتحقؽ المغة: ولا تعميـ ميارة ج. 

 .أخرى جية مف والتربوي المساني البحث في مجاؿ اللاحقة النتائج عمى والاطّلاع التعميمية

 التعميمية. والطريقة المعمـ، قواميا عناصر ثلاثة: المتعمـ، التي التعميمية العممية لنجاح ضرورية الشروط وىذه
 :إشكال تعميم المغة العربية لغير الناطقين بها -خامسا

إف مف أىـ العوائؽ التي تعترض سبيؿ المتعمـ الناطؽ بغير العربية عند تعممو لمغة العربية أنّو يتأثر بمغتو الأـ 
)سمية دفع الله ىما:  وينقؿ بعض الجوانب المغوية إلى المغة العربية، وقد حصرت ىذه العوائؽ في قسميف اثنيف

 (.  111 أحمد الميف، ص
ج تحتيا كؿ ما يتعمؽ بأنظمة المغة: صوتيا وصرفيا ودلاليا ، وسأقتصر عمى دراسة أ/ العوائؽ المغوية: ويندر 

 ما تعمؽ بالجانب الصوتي.
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ذا كاف الغربيوف فُتِنوا  النظاـ الصوتي: غني عف البياف أفّ  تراثنا المُّغوي يفخر بما قد مو في عمـ الأصوات، وا 
صوت، فإنّيـ لف يتوقعوا وصوؿ العرب إلى ما وصموا بما قاـ بو الينود والصينيوف مف جيود في مجاؿ عمـ ال

فقد وجدنا العرب قد  .إليو مف تنظيـ الأصوات وتحديد المخارج وما إلى ذلؾ مف أمورٍ تتّصؿ بعمـ الأصوات
وقفوا عمى ظواىر لغوية وحدّدوا مصطمحاتيا التي حممت مضاميف المصطمحات العصرية مف ذلؾ مثلًا 

 Daniel) الذي تحدّث عنو دانياؿ جونز( (Assimilation "التماثؿ" يقابؿ مصطمحالذي " الإدغاـ"مصطمح 

Jones) استبداؿُ صوتٍ بآخر تحت تأثيرِ صوتٍ ثالثٍ يكوف مجاورًا لو في الكممةِ أو في >> بقولو:  معرفا إيّاه
) مطر عبد  << sh ينطؽ ىنا Horse في أخر كممة S إذ إف  حرؼ (Horse-shoe) الجممة، ويمثِّؿ لو بكممة

، فالمصطمح السابؽ نراه متقاربًا أو متّحدًا مع مصطمح الإدغاـ في العربية الذي   (17، ص 4122العزيز، 
، حيث التقى صوتاف "ازدىر"بيّف العرب أنو نوعاف أحدىما ينتج عف تأثر الصوت الأوؿ في الثاني كما في 

ف أصؿ الكممة )ازتير( فتحوؿ التاء إلى الداؿ صوتٌ مجيور وىو الزاي مع صوتٍ ميموس وىو التاء؛ إذ إ
المجيورة متأثرًا بصوت الزاي، وقد وقؼ العمماء المسمموف عمى قضية الن بر كما بي ف المسدّي عند عرضو 

مت إليو  ماثؿتعريفًا ي ، Intonation)) والتنغيـ (Stress) ىػ( الد قيؽ لمنبر 172لتعريؼ ابف سينا )ت  ما توص 
>>  المعاصرة ليذه الميزة الصوتية الغائبة في مناىج تعممينا فينقؿ المسدّي قوؿ ابف سينا عف النبر: المّسانيات

دال ةً عمى أحواؿٍ أخرى مف أحواؿ القائؿ أن وُ متحيِّرٌ  وربما أُعطيَت ىذه الن بْراتُ بالحدّة والثِّقؿ ىيئاتٍ تصير بيا
أو تضرعٍ أو غير ذلؾ، ورب ما صارت المعاني مختمفةً   بتيديدٍ  أو غَضْباف أو تصير بو مُستدرِجة لممقوؿ معو

َـ تعجُبًا وغير ذلؾ ) المسدي عبد السلاـ  << باختلافيا، مثؿ أف  الن بْرة قد تجعؿ الخبر استفيامًا، والاستفيا
 . (744، ص 4194،

ْـ يقؼ  ولعمو مف الأفيد بف أحمد  الخميؿالتذكير بإسيامات العمماء العرب القدامى في نطاؽ الأصوات، أَلَ
ىػ( في معجـ )العيف( عمى مصطمحاتٍ مرتبطةٍ بعمـ الأصوات مثؿ المخارج وصفات  422)ت  الفراىيدي

 .لنحو"" الذي صار يمقب "بقرآف االكتاب"ىػ( في  492الحروؼ، وأتّـ عمؿ الخميؿ تمميذه سيبويو )ت 
ومع أفّ ىذا الفرع مف العموـ المغوية قد أُولي عنايةً فائقةً عند العمماء المسمميف، لا سيّما عند أوّؿ مف دوّف 
عموميا أمثاؿ الخميؿ، وتمميذه سيبويو، إلا أنّنا وجدنا أفّ ىذا العمـ أصبح تنظيريًّا بحتًا في مدارسنا وجامعاتنا، 

الجانب ب قمّة الاىتماـبو تتمايز المغاتُ، فإتقاف الصوت يعني إتقاف المغة. و  مع أنّو المادة الأولى لمكلاـ، و
أدّى إلى جعؿ دارس العربية  ؤسساتنا التعميمية في مختمؼ المستويات والأطوارالتطبيقي لعمـ الأصوات في م

تيـ في نطؽ الحروؼ مف أبنائنا لا يُتقف نطؽ حروفيا، مع أفّ الذيف درسوا في الكتاتيب ترى أى ـ ميزاتيـ مقدر 
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داء المغوي المتقف، فيؿ كاف "شيخ الكُت اب" أكثر حرصًا عمى لغتنا ممف أنشئت ليـ مف مخارجيا وتمتعيـ بالأ
كميّاتٌ وأقساـ لعموـ العربية، أـ أفّ شيخ الكتاب عرؼَ حاجةَ الطالب أكثر مف المدارس والجامعات؟ أليس 

ة العربية، مم ف لا يتييبوف الكلاَـ بالعربية الفصيحة، ويثقوف بقدرتيـ مفزعًا ألا نجد إلا قمة مف طمبة قسـ المغ
 عمى ذلؾ؟

نما يكتفي  والغريب أف عمـ المسانيات الذي يُدر س في بعض جامعاتنا لا يُعمِّـ كيفية توظيؼ عمـ الأصوات، وا 
قعي ليذا التنظير لا تقؼ بعرض مباحث عمـ المسانيات. وربما ىذه الَأزمة بيف التنظير المغوي والتطبيؽ الوا

عند العرب وحدىـ، بؿ تتعدى ذلؾ إلى أمكنةٍ العالـ الأخرى، لكف  المُّغوييف والباحثيف الغربييف تنبيوا إلى ىذا 
 .H.E الخطر فأنزلوا أبحاثيـ التنظيريّة عمى أرض الواقع فأينعت ثمارًا عمميةً في تعميـ المغة ونذكر ىينا

palmer ذٍ بمعيد ترقية تعميـ المغات بطوكيو وىو مؤلؼ مجموعة مف الكتب بالمغة الذي شغؿ منصب أستا
فقد قاـ ىذا الباحث بدراساتٍ نظرية تيدؼ في مجمميا إلى تطوير طرائؽ تعميـ المُّغات وىي  .الإنجميزية

جيدًا في توظيؼ المسانيات التطبيقية في  فيو لـ يأؿ الدّراسات التي ما زالت إلى الآف تأخذُ مكانتَيا العممية
 .تعميـ نطؽ أصوات المغة الإنكميزية، فقد وظّفيا في مجاؿ حؿّ المشكلات المرتبطة بالمستوى الصوتي

 أقساـ إلى تقسيميا يمكف لمدارسيف بالنسبة الأصوات ىذه أف معرفة ينبغي ؛لغير الناطقيف بيا العربية الأصوات 

 . (191ص               )ينظر: عوني الفاعوري، وخالد أبو عمشة، :الصعوبةحيث السيولة و  مف ثلاثة
 لا لذلؾ الإنجميزية، المغة مع وخاصة المتعمميف لغات مع المشتركة الأصوات مجموعة وىي :الأولى المجموعة

 مدروسة، لغوية تدريبات خلاؿ ومف مناسبة، منطقية بصورة تقديميا استطعنا ما إذا تذكر، صعوبة أية نتوقع

 . ي / و / ف / ـ/ ؿ / ؾ / ؼ / ش / س / ز / ر / د / ج / ت / ب : في الأصوات تمؾ وتتمثؿ

 ما ىناؾ لكف الصوتية، الدارسيف لغات مخارج في ليست الغالب في المجموعة ىذه أصوات إف   :الثانية المجموعة
 عف لا فض شديد، وتركيز كبيرة بعناية تقديميا الأصوات ىذه تحتاجو ما وكؿ والصوت، المخرج في يقاربيا

 ض / ص / ظ / ط / ذ / خ / ث / أ :في الأصوات ىذه وتتمثؿ والتعزيز، المكثفة، التدريبات عمى اليائؿ الاعتماد
 . غ /

 مدى فييا محظُ ويُ  العربية، تعميـ في إشكالا عمييا نطمؽ أف الأصوات مف الفئة ىذه تستحؽ :الثالثة المجموعة
 وتتمثؿ لدييـ، لغوية مشكمة تمّثؿ بأنيا  ،أحيانا، توصؼ التي الأصوات ىذه لبعض متعمميفال بعض تعّمـ صعوبة

 . ى / ؽ / ع / ح :في الأصوات ىذه
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 لما المغة العربية متعممي بعض نفور إلىتؤدي  قد التي الصوتية المظاىر مف بعض المسألة وقد نتج عف ىذه

 .نفسو الآف في عمـوالم متعمـال مف كبير لغوي جيدٍ  مف تتطّمبو
 الإفادة من المسانيات التطبيقة -سادسا

جريا عمى مف استفاد مف المسانيات التطبيقة عبر العالـ الغرب والياباف و أمريكا، لما لا نستفيد نحف كذلؾ مف 
 المسانيات التطبيقة مثمو ويكوف ذلؾ بمراجعة مناىجنا التربوية والتعميمية فمثلا:

َـ لا جديد اقتراح تُوضع في قسـ  تُعد ؿُ فيو مناىجُ دراسة المغة العربية في الجامعات، مف الناحية المغوية. فمِ
المغويات مادة الصوتيات قبؿ الصرؼ والنحو أو معيما جريًا عمى التقسيـ المساني لمغة؟ فالتقسيـ المساني يسير 

ُـ ألا يكوف "، السينتكسب" ثـ التركي"،  رفيـالمو "  ةثـ البني"  الفونيـ" عمى أفّ المغةَ تقوـ عمى الصوت فيؿ يستقي
ص  ،4114 ،رضا عبد المتعاؿ النعماف) وما يجري في فمكيا. في السنة الأولى مادة ترتبط بعمـ الأصوات؟

411) 
 بعد وضع مِنياج مادة الصوتيات في السنة الأولى عمى الكمية أف تختار أستاذًا ضميعًا في الصوتيات، 

تقانو لتنغيميا ونبرىا لتدريس ىذه المادة، أُوتي  ممف خبرة في نطؽ حروؼ العربية ومعرفة مخارجيا وصفاتيا وا 
 .ووضع مفرداتيا

 ، في مخابر جيازَ النطؽ، ومخارج الحروؼ، وصفاتيا إلى ةالمادّ المقياس أو  ايتعر ؼُ الطالب في ىذ

الأبحاثُ المرتبطة بالإعلاؿ والإدغاـ التي تُدرّس في  ، تنظيرًا وتطبيقًا. وتدْمَجُ في ىذه المادةالبحث التعميمية
 (411ص  ،4114 ،رضا عبد المتعاؿ النعماف.) الصرؼ مع أنيا لصيقة بعمـ الأصوات

  مف المفيد جدًّا إعدادُ مخبرٍ صوتيٍّ يُشرِؼُ عميو أستاذُ الصوتيات، ويُستفاد مف طرؽ الآخريف

في وضع لوحات تحدِّد مخرج الحرؼ والصور التي تعتريو،  باءالتقنييف والميندسيف في عممي الصوت والكير 
وحبذا إيجادُ رموزٍ كتابيةٍ تحدِّدُ كيفية النطؽ، كتحديد نطؽ الترقيؽ والتفخيـ....إلخ. وفي ىذا المخبر تتّـُ أمور 

، نا نستطيع فيو نقؿ الجانب النظري إلى جاة في مجاؿ تعميـ العربية لغير الناطقيف بيا حيث إنّ ميمّ  نبٍ عمميٍّ
فتحديد الوحدات الصوتية في المغة العربية ميـ جدًا بالنسبة لمتعمميا مف غير أىميا فالمثاؿ المعروؼ في ىذا 
المجاؿ ىو التفريؽ بيف سار وصار وبيف طيف وتيف فيدرّب الناطقوف بغير العربية عمى كيفية نطؽ ىذا 

ىذه الظواىر الصوتية، فعمـ الصوت الفنولوجي  الصوت في المختبر الصوتي؛ حتى تتأقمـ أجيزة نطقيـ مع
 (414ص ، 4114 ،رضا عبد المتعاؿ النعماف) رًا في تعميـ الطالب الفوارؽ يخدمنا كثي
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بوصفو قاعدة أساسة في تعمـ أي  المغوي أو الأستعماؿ تُخصص في السنة الأولى ساعاتٍ لما يُسم ى بالأداء
تُطبؽ فييا البحوث التنظيرية التي أخذىا في عمـ الأصوات، وتكوف ىذه الساعاتُ مشابيةً لما يُعرَؼ  لغة،

في الكميات  الأعماؿ الموجية والتطبيقيةبساعات حمقات البحث في قسـ المغة العربية، ومقابمة لساعات 
 . العممية

تماما لمفائدة لا بأس مف الاجتياد في وضع مقرر  ةالتعميمي نقصد بو محتويات المقياس أو المادةو ت عميمي؛  وا 
و لغير الناطقيف بالعربية؛ مِف حيث  مقررلمطلاب العرب لا بد  أفْ يختمؼَ تمامًا عف ال يةالموج   التعميمي الموج 

يشارؾ تعميمي لغير الناطقيف بالعربية لا بد  أف يُبْنَى عمى أسس عممية، و مؤلؼ الغرضُ والبناءُ والوسيمةُ؛ فبناء 
و لطلابٍ لا ينتموف لمثقافة العربية، ولا  في إعداده متخصصوف في تعميـ العربية لغير الناطقيف بيا؛ لأن و مُوج 

بط الكامؿ لمفردات الكتاب في المُسْتَوَيَيْفِ  الأوؿ يَعْمَمُوف شيئًا عف ىذه المغة مطمقًا، مما يتطم ب ذلؾ مثلًا: الض 
) الدورة أو  ، وضبط أواخِر الكممات فقط في المستوى المتقدـالأولى والدورة الثاني() ما يعادؿ الدورة  والثاني

أو تعديؿ، وقد تكوف مُصم مة  قد تحتاج لِتَصَرُّؼ يَسِيرٍ  دروسومقرر كذلؾ فإف  نُصوص ال المستوى الثالث(،
ي  ،رضا عبد المتعاؿ النعماف.) سمفًابما يناسب ىؤلاء الطلاب وطبيعتيـ، أو الأىداؼ المحد دة صا ومؤل فَة خِصِّ

 (411ص  ، 4114
/ العوائؽ المغوية: إف ىذه العوائؽ التي تواجو متعمـ المغة العربية إنما مرجعيا إلى طبيعة المغة، فيعود بعضيا أ

إلى صعوبة نطؽ بعض الحروؼ وبعضيا الأخر إلى الفروؽ بيف لغة الكلاـ ولغة الكتابة، حيث ىناؾ مَف يرى 
أف وقوع المتعمـ الأجنبي في الأخطاء يعود إلى اختلاؼ أنظمة لغتو الأـ عف أنظمة المغة >>  المغوييفمِف 

<<.) عصيمي عبد العزيز بف  اليدؼ، إذ يميؿ إلى نقؿ أنظمة لغتو الأـ وتطبيقيا عمى أنظمة المغة اليدؼ
 . (419، ص 7227إبراىيـ، 

توى الاجتماعي والثقافي والنفسي والمعرفي                                المغوية: وىي ترتبط أساسا بالمسب/العوائؽ غير 
ىذه العوائؽ معظميا ىي بمثابة قاسـ مشترؾ  و الاقتصادي والتاريخي والتربوي وطرائؽ التدريس. و لمعمـ فإفّ 

 المتعمـ. بيف المعمـ و
لعربية أصلًا، لا استماعًا، ولا تحدُّثاً، ولا غير الناطقيف بالعربية لا يُجِيدوف اىذا، ولا بأس مف التذكير بأف 

بِيفَ عمى  >>ومف ثـ ، 1 كتابة، ولا قراءة ة مِف معمميف أَكْفَاء، ومُدَر  فنحفُ أماـ طَالب يحتاج لميارات خاص 
 وقد ثبت أف  . (419، ص 7227) عصيمي عبد العزيز بف إبراىيـ، << كيفية تعميـ العربية لغير الناطقيف بيا

، وفي اختلاؼ المغتيف في مخارج الأصوات: مف يتعمـ لغة أجنبية يواجو مشكلات صوتية تعود لأسباب أىميا
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اختلاؼ المغتيف في العادات النطقية مف ، فضلا عف مواضع النبر والتنغيـ والإيقاع وفي ،التجمعات الصوتية
العزيز بف  عصيمي عبد)(.ؽمثؿ: )اليمس مع بعض الحروؼ والجير مع حروؼ أخرى، التفخيـ والترقي

 . (419ص              ، 7227، إبراىيـ
  نتيجة الأسباب التالية: 2 الصعوبات التي تعود إلى المغات الأـ عند الدارسيف وقد حُددت

  .ف العربية لغة إعراب، والإعراب مشكمة عند الدارسيف الناطقيف ببعض المغاتأ/ إ
 .صعوبة نطؽ بعض الأفعاؿ لدى الدارسيف لاختلاؼ عيف الفعؿب/
 .ازدواجية المغة في البلاد العربية التي يواجييا الدارسج /
وجود تشابو بيف ، و افتقاد المنيج الواضح الذي يحكـ بعض الظواىر المغوية مثؿ جمع التكرير مثلا د/

 .الحروؼ سواء في نطقيا أو في كتابتيا
 متعمميف .فات في العربية تؤدي إلى الاضطراب التعميمي لدى الكثرة المتراد / ى
عدـ ضبط الحروؼ العربية بالشكؿ في بعض و  وجود أصوات تنطؽ ولا تكتب وحروؼ تكتب ولا تنطؽ و/

 .المواد المطبوعة
ىي وليدة الأسباب الصعوبات التي ترجع إلى تعميـ المغة العربية وتتعمؽ بالمغة والمدرسيف  ىذه فا  و 
 . (19، 12 ص ص، 7221، ميا شرؼ) الية:الت
 .استخداـ بعض المدرسيف العرب لمعامية في تدريسيـ أ/ 
 – .عامية يمارسونيا خارج البيئة الدراسيةاليُدرس بيا و  فالمغة المعياريةازدواجية المغة  ب/
 .صيف في تعميـ العربية لمناطقيف بغيرىاندرة المتخصّ  ج/
 . .المتخصصات في التدريس في ىذا المجاؿقمة العنصر النسائي  د/
 .عدـ العمؿ بروح الجماعة التي تساعد كثيرا في حؿ الصعوبات المغوية لدى الدارسيف /ى
افتقاد التدرج في عرض  و عدـ كفاءة بعض المدرسيف واستخداميـ طرقا تقميدية في تعميـ العربية كمغة ثانية و/

 .المعمومة المغوية
ستخداـ المغة الوسيطة، فأحيانا تستخدـ بكثرة عندما لا يحتاج إلييا ولا تستخدـ عندما عدـ الكفاءة في از/ 

 .يحتاج إلييا
أو عدـ الاتفاؽ العممي عمى منيج لغوي تربوي، يراعي فيو الأسس المنيجية لوضع مثؿ ىذه الكتب  ح/

ة المغوية داخؿ الكتب بطريقة تقميدية عرض المادحيث تُ  عتني بفمسفة المغة لا بتعمـ المغة ذاتياي المقررات فغالبيا



 

 شعيب مڤنونبفالدكتور: الأستاذ 
 

170 

الصعبة التي لـ تسبؽ دراستيا  مفراداتتضـ الكثير مف ال كما أنيا قد وعدـ إبراز جماليات النصوص المغوية
 متعمـ.في المستويات السابقة لم

الناطقيف بيا، عدـ الدقة في تحديد المستوى المغوي لمدارسيف عند بدء التحاقيـ بمعاىد تعميـ العربية لغير  ط/
وذلؾ لكي لا يحدث خمط مف مستويات مختمفة مف الدارسيف ولقد شكا بعض المعمميف في أحد معاىد تعميـ 

يتفاوتوف في مستواىـ المغوي ومياراتيـ التي يجيدونيا، فمنيـ مف يتكمـ  الأوؿ في المستوى متعمميفالعربية أف ال
أ بعض الكممات إلا أنو لا يستطيع الكلاـ بالعربية، ومنيـ مف العربية إلا أنو لا يعرؼ القراءة، ومنيـ مف يقر 

 إلى غير ذلؾ. يفيـ العربية بسيولة إلا أنو عاجز عف الكلاـ بيا أو قراءتيا 
منيج عممي معد عمى أسس عبر لا يمكف تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا إلا نجدد القوؿ إنو  ختاماو

 تحديد أىدافو وتطوير الاستراتيجيات المناسبة لو. مع دة، عناصر محدّ  واضحة وبطريقة منظمة ومكوف مف
الأساس في عممية التعميـ، ومدى دّ الذي يع المتخصص المعمـ الكؼء لا بدّ مف وجود ذلؾ كمو فضلا عف 

ومواكبة صيحات النظريات والآراء العممية وكؿ ماجدّ في عالـ  دوره في مواجية متطمبات العصر المتغير
الثنائية المغوية، فيناؾ رواسب مف لغات قديمة مف العديد فضلا عف  سانيات التطبيقية والحاسوبية والترجمة،الم

الأمازيغية في شماؿ  مف البمداف العربية مثؿ النوبية في شماؿ السوداف وجنوب مصر والكردية في العراؽ و
ية بالإضافة إلى الميجات المحمية التي بدأت أفريقيا. فأصحاب ىذه المغات راحوا يتكمموف بيا بدلًا مف العرب

فيذا يؤدي إلى ضعؼ المغة العربية ويعد مشكمة لتعميـ الكتابة  بالانتشار عمى الانترنت والمواقع الاجتماعية.
العربية لغير الناطقيف بيا عف تمؾ المستخدمة لتعميـ الكتابة لمعرب. فينا لابد مف رفع كفاءة المعمـ بحيث 

طمبات العصر. ومع أدوارىـ الجديدة في العالـ المتغير. وتأىيمو تأىيلا يمكنو مف القياـ بنشر تتلاءـ مع مت
الإسلامية. فإذا لـ يكف ميتماً بالثقافة العربية والإسلامية وليس لديو برنامج حديث يواكب  الثقافة العربية و

ت الدراسية بمشكمة الازدواجية المغوية سيدخؿ الدارسوف بما يتعمموه داخؿ الحجرا ،التقدـ العممي التكنولوجي
ومع ما يواجيونو في المجتمع الخارجي وتداخؿ مستويات المغة الأـ الصوتية بالمستويات الصوتية لمغة 
اليدؼ. إذًا عمى المعمـ أف يبمور الجزء النظري والطريقة المنيجية لأداء الوظيفة التعميمة اللازمة عمى أكمؿ 

 .وجو
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 :الهوامش الإحالات و
وأىّـ ما أتى بو ىذا العالـ ىو جعؿ دراسة المغة غايةً في ذاتيا؛ وليذا فرّؽ بيف الظواىر المغوية والظواىر / 24

لـ يكف مبدع الدراسات المغوية؛ إذ إف  ما ورد عنده  الخارجة عنيا، لكف ما ينبغي الإشارةُ إليو ىو أفّ سوسير
، فمولا اطِّلاع الأوربييف عمى ما (Panini) كاف لو إرىاصاتٌ عند الينود الذيف اشتُيِر فييـ اسـ العالـ بانيني
 كما أف  دراسة المغة شيدت تطورات ميمة أنجزه الينود في مجاؿ المغة لما نيض النيضة التي نراىا في أيامنا
ىػ( وكتابات ابف حزـ الأندلسي )ت  117في المرحمة الإسلامية العربية لا سيّما في كتابات ابف جني )ت 

ىػ( العالػمَيف المذيف أولَيَا دراسة المستويات المغوية أىميةً ظيرت في الخصائص لابف جني، وفي الإحكاـ  114
، لكفّ ديسوسير يمثؿ مرحمة بمورةِ  الدّراسات المُّغوية المعاصرة وتشقيؽ فنونيا وىذا في أصوؿ الأحكاـ لابف حزـ

 ) ينظر:في أمريكا في الغرب وحديثاً تشومسكي مو بمومفيمدما أتّ 
فمسفة الدرس المساني بيف العرب والغرب ،  4114لا عف: رضا عبد المتعاؿ النعماف، ، نقالفجر محمد خالد -

 .11،  ص 27عماف، ط في القديـ والحديث، منشورات دار المعرفة: الإسكندرية/
ص ص          د.محمد حسف عبد العزيز: سوسير رائد عمـ المغة، دار الفكر العربي: القاىرة، د.ت، د.ط،  -
1- 41.) 

 : أىمّيا  / 27
-Agrammar of spoken english londers 1924. Agrammar of english words londers 
1938. 

بالعربية نَشَؤوا وترب وْا في بيئة عربي ة صِرْفة، ونَمَتْ عندىـ مَمَكة الاستماع الطلابُ الن اطقوف بخلاؼ >>  /03
نما تَكمف الصعوبة لدييـ في ميارتي  لِمُّغة، فيـ يستطيعوف الت حدُّث بالمغة والاستِماع إلييا دوف صعوبة، وا 

العرب والغرب في القديـ ني بيف )محمد عبد الله عبد لمجيد، نقلا عف: فمسفة الدرس المسا <<القراءة والكتابة
 (. 14، ص  والحديث

 ،بجامعة تممساف( -نات مف المتعمميف في كؿ مف الجزائر )مركز تعميـ المغات المكثؼاعتمدنا عمى عيّ  /04
عماف(، وأغمبية ىؤلاء المتعمميف ينتمي إلى جنسيات عديدة، ولكف  -والأردف) مركز المغات بالجامعة الأردنية

مف بمداف ناطقة أصلا  يـ المغة الفرنسية لكونيـ قادميفالقاسـ المشترؾ بينيـ ىو إتقاف المغة الإنجميزية وبعض
فارقة وآسياوييف مف جنسيات تممساف مثلا عندنا طلاب أبالإنجميزية أو الفرنسية بوصفيا المغة الأـ ففي جامعة 
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النيجر، والصيف، وتركيا(، بينما في الجامعة الأردنية نسجؿ  ، زامبيا، ناميبيا، كينيا، المالي، الكامروف،)غانا
 .، سنغافورة(زيا، أندونيسيا، الفميبيف، الصيفتواجد متعمميف مف جنسيات آسياوية ) مالي

 :المراجع 
 لمنشر: الجزائر. القصبة دار ،24طالمسانيات،  في مبادئ :7227، طالب خولة/ الابراىيمي 24
 ،"المدرسية النحو كتب وضع عند مراعاتيا ينبغي التي المسانية الاعتبارات بعض "،4191، عميري باني/ 27

 الجزائر. ،21الجزائر، العدد  جامعة حوليات
 د.ت. عنابة، ، 10 ع العربية، المغة مجمة خصبة"، عممية معرفة التعميمية"  بشير إبرير/ 21
منشورات بيت الحكمة: ، 27ط العرب والدرس المساني الواقع والرىانات، ، 4192البقالي عبد الرحيـ ،/ 21

 مطبعة الزماف.عماف، و 
 المطبوعات ديواف ، 24ط المغات، تعميمية حقؿ  :التطبيقية المسانيات في دراسات 7222، أحمد حساني/ 21

 الجزائر. الجامعية:
 .24الإسكندرية، ط  الجامعية: المعرفة دار ،24ط ،المغة عمـ لدراسة مقدمة ، 7227، خميؿ حممي/ 24
، 24طالتعميمية في الوطف العربي: آراء وتجارب، الاستراتيجيات التربوية و ، 7221،خميؿ أحمد ىانئ  /22

 .عماف، ودار الجوىرة: منشورات دار الغريب: دمشؽ
 .الجامعية: مصر المعرفة دار العربية، وتعميـ التطبيقي المغة عمـ، 4111 ، عبده/ الراجحي 29
 .تونس الرسـ: لفنوف التونسية الشركة الحية، العربية لمغة الييكمي التعميـ، 4121، رضا السويسي/ 21

" ، المغة العربية لمناطقيف بغيرىا مع اقتراح بعض الحموؿ ليا "مشكلات نعميـ، دفع الله أحمد الأميفسمية / 42
        .  111، ص ماليزيا -جامعة كيبانڤصاف

  http://www.ukm.my/sapba/prosiding%20sapba11.html. Universiti Kebangsaan 
Malaysia, Bangi, Selangor • ISBN 978-967 5478-45-1. 

 لمتربية  العربية المنظمة العربية"، المغة قضايا "مف مجمة ،"العربية المغة قضايا" ،  1990 ،فيصؿ شكري/ 44

:  والثقافة  تونس. والعموـ
 الإسلامي: الرباط. الغرب العربية، دار الأقطار في تقدـ المسانيات ،4192، اسماعيؿ محمود/ صيني 47
مساف العربي، " عمماء الأصوات العرب سبقوا المغوييف المحدثيف"، مجمة ال ،4122، عبد العزيز مطر/ 41

 .2المجمد

http://www.ukm.my/sapba/prosiding%20sapba11.html


 

   سانيات التطبيقيةاللتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها اعتمادا على 
 

173 

" تعميـ العربية لمناطقيف بغيرىا: مشكلات وحموؿ، الجامعة  7221، عوني الفاعوري، وخالد أبو عمشة/ 41
 .21دد ، الع17لاجتماعية، المجمد او  الأردنية نموذجا"، مجمة دراسات العموـ الإنسانية

 لمتعريب، والأبحاث معيد الدراسات الرباط، الموالب، لمتعريب العامة المنيجية، 4122،الأخضر أحمد غزاؿ/ 41

 .المغرب: الرباط
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