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Résumé: Nous ne pouvons pas interpréter le discours d’une 

façon arbitraire ou une série de phrases séparées, c’est pour 

cela que la linguistique des textes analyse la phrase. 

L’importance de la linguistique consiste dans son analyse des 

textes en se basant sur les aspects esthétiques et rhétorique.  

       Ce papier a pour objectif de montrer la finalité d’employer 

l’approche textuelle dans l’enseignement en général et dans 

les écoles. Cela pour que l’enseignant et l’enseigné réalisent 

que le texte est un ensemble de mots et de phrase reliés et 

cohérents, c’est cet ensemble de phrases qui tisse un texte 

cohérent et coordonné.  

Mots clés: la linguistiques، l’approche، le texte، la cohérence، 

l’école.  

 

لا يمكن تأويلُ الخطاب من خلال تأويلٍ اعتباطي لسمسمة جملٍ مُفردة؛  ممخص:ال
إزاحة لسانيات الجممة عن التحميل. وتكْتَسي إلى لذلك عَمَدَتْ لسانيات النَّص 

لسانيات النص أىميتيا من كونيا تحمِّل النص مركِّزة عمى جوانبو الجمالية والتركيبة 
لمتمقِّي المذة الجمالية من اتساق النَّص والصوتية والبلاغية؛ حتى تتحقق عند ا

 وانسجامو.
ولقد جاءت ىذه الورقة لتبُْرزَ الغاية من توظيف المقاربَة النصية في التعميم        

عامة، وفي المدرسة الابتدائية خاصة؛ وذلك قصد أنْ يدرك المعمم، ثم المتعمم 
جمة، لا تتابع اعتباطي ىما أنّ النصَّ ىو مجموعة من الجمل المترابطة والمنسكلا
 .امترابط انصٍّ متَّسِقوالجمل؛ بل تعالقُ جملٍ تشكلُ نسيجَ  لفاظلل 
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 مقدمة 
إفَّ مواكبة التطور التكنولوجي، والتطور المعرفي؛ تقتضي النيوض بحقؿ        

التربية والتعميـ؛ لأنو المصدر الذي يمدُّ المجتمع بالعناصر البشرية الفاعمة في كؿ 
ت الحياة5 الاتتصادية والاجتماعية والأدبية...فالرروة الحقيقة ػ إذاً ػ لـ تعد مجالا

تمؾ الرروة الطبيعة؛ بؿ الرروة البشرية المتعمِّمة المنتِجَة، فيي رأس الماؿ الدائـ 
 الذي تشْرئبُّ إليو رؤوس الدوؿ في العصر الحديث.

المغةُ، فالمغة ىي اليويَّة،  مف الركائز التي يقوـ عمييا المجتمعُ البشريُّ        
وحيف تنُْسَخُ اليوية وتُمْسَخُ يندرِر المجتمع. وىذا ما كاف دافعاً مف دوافع إصلاح 

إلى الإصلاح الأخير الذي وُضِعَ حيز  1965منظومتنا التربوية، منذ سنة 
 .2015التَّطبيؽ منذ يناير 

لقد عَمَدَتْ منظومتنا التربوية ػ في الإصلاحات الأخيرة ػ إلى التدريس        
بالمقاربات الجديدة، المقاربة التفاعمية والاجتماعية، والمقاربة بالكفاءات، والمقاربة 

 بالمشاريع، والمقاربة النصية.
نَّصية في وفي الورتة البحرية ىذه، سنتناوؿ بالدراسة واتع تجسيد المقاربة ال      

 التَّعميـ الابتدائي. والإشكاؿ الذي ننطمؽ منو في ىذه الدراسة ىو5 
َـ المقاربة النصية في التعميـ الابتدائي؟ -  لِ
 ىؿ يتـ تفعيؿ المقاربة النصية في التعميـ الابتدائي؟  -
 ىؿ يعي أستاذ المدرسة الابتدائية ماىيَةَ المقاربةِ النصية؟  -

  كالات، نستيؿُّ بتعريؼ المقاربة النصية.للإجابة عمى ىذه الإش       
 ماىية المقاربة النصية: 

5 تتشكَّؿ المقاربة النصية مف لفظيف l’approche textuelle المقاربة النصية
 (.المقاربة، والنص)
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وتارب الخطو5 داناه... والمقاربة والقِرَاب5 »مصدر الفعؿ )تارب(،  :المقاربة
 1«المشاغرة لمنكاح

ر وبناء مشروع عمؿ تابؿ للإنجاز عمى ضوء خطة، أو »اصطلاحاً وتعني  تصوُّ
استراتيجية تأخذ في الحسباف كؿ العوامؿ المتداخمة في تحقيؽ الأداء الفعَّاؿ 
والمردود المناسب، مف طريقة ووسائؿ، ومكاف وزماف، وخصائص المتعمَّـ، 

  .2«والوسط والنَّظريات البيداغوجية
شياء ومبم  أتصاىا، ومنو تيؿ5 نَصَصْتَ الرَّجُؿَ إذا أصمو منتيى الأ5 »النص

، ومف تلازُـ الصفة 3«استقْصيْتَ مسألتػػو عف الشَّيء؛ حتى تستخْرِجَ كؿ ما عنده
لمموصوؼ في مصطمح )المقاربة النَّصية( نستَشِؼُّ أفَّ المعنى يشير إلى الدُّنُوِّ مف 

دؽ في تحميمو، والابتعاد عف الحكـ   المسبؽ عميو.النص والصِّ
فالمقاربة النصّية ػ إذاً ػ مقاربة تعميمية تيتّـُ بدراسة بنية النص ونظامو،       

حيث ينصرؼ التركيز والاىتماـ إلى مستوى النَّص جسداً واحداً مؤتمفاً، وليس إلى 
 دراسة الجممة بحدِّ ذاتيا.

محوراً تدور حولو ، تعني جعؿ النص المقاربة النَّصية بيداغوجياً إذا              
جميعُ أنشطة المغة العربية، إذ بذلؾ تبدو الصمة الفعمية بيف أنشطة5 القراءة، 
والتعبير، والكتابة، والتواصؿ. ويمكِنُنَا التمريؿ ليذه العلاتة المحورية بالخطاطة 

 التالية5 
  

                                                           
 110- 111، ص1،،1،0، ط1ابف منظور، لساف العرب، دار الكتب العممية، بيروت، لبناف، مج  1
 .،1، ص0،12ينظر، فريد حاجي، التدريس والتقييـ وفؽ المقاربة بالكفاءات، دار الخمدونية لمنشر والتوزيع، الجزائر، د.ط،  2 
  .،14، ص4المرجع نفسو، مج  3



 

166 

 

 7102ديسمبر  –الثاني عشردد ـ* العالجزائر –إفريقيا * جامعة أدرار ئرية في امجمة رفوف * مخبر المخطوطات الجز 

       
        

 
 

 
  

 
 إفَّ تطبيؽ المقاربة النصية يخدـ وظيفتيف5          

بالتمقي والفيـ، فبواسطة دارسة النصوص نقؼ بصورة أفضؿ عمى  تتعمق الأولى         
محتوياتيا وتصدية أصحابيا، وفي مستوىً أكرر تجريداً ندرؾ الآليات المتحكمة 

 في تعالؽ البنيات النصية.
فتتعمؽ بالإنتاج؛ فبمجرد فيـ الكيفية التي تَشْتَغِؿُ بيا النصوص  أما الثانيـة        

والمنطؽ الذي يحكـ اشتغاليا، يمكف استرمار ذلؾ في إنتاج نصوص شبيية بيا 
 مف حيث الانسجاـ والتماسؾ.

 من لسانيات الجممة إلى لسانيات النَّص:
التحميؿ عمى  تيتـ المقاربة النصية بدراسة النص ونظامو، حيث ينصَبُّ        

عبارة  النص جُمْمَةً، لا عمى دراسة الجممة في حدِّ ذاتيا، حيث إفَّ تعمـ المغة ىو
عف التعامؿ معيا بوصفيا خطاباً متناسقاً منسجماً، غير متوتؼ عمى مجموعة 

إفَّ النص يرتبط ػ مف حيث ىو لغة ػ مع المسانيات بعلاتة »الجمؿ المتتابعة 
ا لغةَ دراسة، نتحدث بيا عف النص كمغةٍ أولى، ولكف تصير فييا المسانيات نفسي

ىذه العلاتة لا تجعؿ مف نظاـ النص نظاماً مطابقاً لنظاـ المسانيات، لأف طبيعة 

 المقاربة النصية

 الكتابة

 التعبير القراءة
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، إذ إفَّ 1«العلاتة بينيما تقوـ عمى المجاورة والتشابو لا عمى التقمص والمطابقة
 لسانيات الجممة تيتـ برلارة مستويات5

 المستوى الصوتي؛ -
 المستوى النحوي؛ -
 المستوى الدلالي؛ -

كما تيتـ لسانيات النص بالمستويات ذاتيا، لكف لا تضعُيا عمى صعيدٍ        
ولقد درس تودوروؼ ىذه القضية؛ وأوضحيا »واحدٍ مع مستويات لسانيات الجممة 

مف خلاؿ سمات النَّص وأنساتو، حيث تنجمي بذلؾ نظرة المسانيات إلى النص في 
 نظرتيا إلى الجممة، ففي النص رلاث سمات وىي5مقابؿ 

 وتشمؿ العناصر الصوتية والقاعدية؛5 السِّمة الشفوية
 5 وتركز فييا عمى العلاتة القائمة بيف وحدات النص جميعاً؛السِّمة النحوية

وترتبط بالمضموف الدَّلالي الذي يجمعُ بيف الجمؿ والسياؽ  :لسِّمة الدَّلاليةا
 .2«ومَقَاصد المتكمـ

إذاً النَّص ػ بالتالي ػ مجموعة مف الجمؿ المترابطة المنسجمة، وليس  
تتابعاً اعتباطياً للألفاظ والجمؿ؛ بؿ تتابعٌ تتعالؽُ فيو الجمؿ وتتكاتؼ لتتحقِّؽَ 

 العلاتة الاتساتية في نسيج النص.
النصية ترتَكِز عمى أساس الانطلاؽ مف النَّص لا الجممة، إلاَّ أفَّ  والمقاربة       

ذلؾ لا يتّـُ إلاَّ عند التحكـ في آليات تناسؽ أجزائو وترابطيا، وبالتالي التَّمكف مف 
القدرة عمى إنتاج النص. وىذا ما نَعْنِي بو الاتساؽ؛ أي الترابط الوريؽ بيف الأجزاء 

قؽ مف خلاؿ العلاتات التركيبية والأسموبية، وحمقة التي تشكؿ النَّص، وذلؾ يتح
الروابط المعنوية والمادية، والمحتويات الدلالية ودرجات التَّنغيـ الأدائي. فمصطمح 

 المقاربة النصية إذاً، ىو مولود المسانيات.

                                                           
 .114-113، ص1443، 1منذز عياشي، الكتابة الرانية وفاتحة المتعة، المركز الرقافي العربي، الدار البيضاء، المغرب، ط 1
  114مرجع السابؽ، صال 2
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 تعميم المغة العربية في مناىج الإصلاح التربوي الأخير:  
في تعميـ المغة العربية عمى تواعدىا بالأساس، اعتمدَتْ المناىج القديمة       

لتأتي الػمَمَكَة بعد ذلؾ، وىدا المنيج لا يميؽ بالمغة العربية؛ بؿ لا بدَّ مف الممكة 
أولًا، ومنيا الوتوؼ عمى جُزئياتيا، بؿ تواعد صناعتيا؛ لذلؾ جاءت المناىج، 

(، والمقاربة بالكفاءات فَبُنِيَتْ عمى مبدإ بيداغوجيا الإدماج )المقاربة بالكفاءات
وىي بدورىا تيتـ بالمعرفة تعتمدُ في تحقيؽ ممكة المغة العربية عمى المقاربة النصية، 

والاستعماؿ المغوي الذي يؤكد عمى أفَّ مفيوـ البنية متوتؼ عمى السياؽ والعلاتات داخؿ 
 النَّص.
ائي، نتناوؿ الإجراء ولكي يتجمَّى لنا واتع تطيؽ ىذه المقاربة في التعميـ الابتد     

 تنظيراً وتطبيقاً.
 المقاربة النصية في الطور الأول )السنة الثانية ابتدائي(: 

حدَّدّ واضعو المنياج الجديد أنماطاً نصوصية، تتناسب والمستوى العقمي     
 15لمتعممي كؿ طور مف أطوار التعميـ الابتدائي، وتوزيعُيا مبيَّفٌ في الجدوؿ أدناه

 
 

إذا كاف النمط الحواري يناسب متعممي الأولى؛ لأنيـ أمْيَؿُ في بدء حياتيـ        
المدرسية، وما تبؿ المدرسية إلى الحوار، وىو في الآف ذاتو مشجع ليـ عمى 
الأداء الكلامي؛ فإف النمط التوجييي )الإيعازي الإرشادي( يوافؽ مستوى الرانية 

                                                           
 1،، ص0،11الوريقة المرافقة المناج المغة العربية، مرحمة التعميـ الابتدائي، ديواف المطبوعات المدرسية، الجزائر، د. ط،  1

 الطور الرالث الطور الراني الطور الأوؿ الطور
 الخامسة الرابعة الرالرة الثانية الأولى المستوى

 الحجاجي والتفسيري الوصفي السردي التوجييي الحواري النمط المقرر
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وعي والإرشاد والتوجيو الذي يُسْتَشؼُّ مف ابتدائي، وذلؾ لأنو يضفي جواً مف ال
 النص، ويدفع المتمقي إلى اكتشاؼ العبر التي ينبغي الاتتداء بيا.

5 يمتاز بالترتيب والتسمسؿ المنطقي، يخمو مف المشاعر النمط التوجييي الإرشادي
أو العاطفة، فيو يأتي لمنصح والإرشاد والتوجيو فحسب، يخاطب أكبر فئة مف 

ـ عمى القياـ بفكرة معينة، أو نيييـ عف تصرؼ محدد، ويتضمف الناس لحري
رشادات لإفادة السَّامع أو القارئ حوؿ القضايا التي تيمُّو، أو مجتمعة  توجييات وا 

 بصورة عامة. 
لغة النمط التوجييي مف النصوص واضحة ودتيقة، تخمو مف استخداـ المجاز 

يحية ورسوـ إرشادية مع مراعاة والتشبييات، كما يمكِف أفْ يحتوي عمى صور توض
تنوع أحجاـ الحروؼ وألوانيا وأشكاليا، وظيور بعض العبارات وبروزىا عند 

 الطباعة بيدؼ لفتِ النَّظر والدفع إلى الدِّتة والتركيز وتوة الاستجابة.
 5من مؤشرات النَّمط التوجييي

 استعماؿ ضمائر المخاطب وأساليب النفي والإغراء والتحذير؛ -
، يقتضي، يَجِبُ...(؛ -  استعماؿ ألفاظ طمبية مرؿ5)ينبغي، يمزـ
 استعماؿ الجمؿ القصيرة الواضِحة الدلالة؛ -
 تواتر الأفعاؿ المضَارعة الدالة عمى المستقبؿ. -

ولتحقيؽ المقاربة النصية عمد وضعو منياج المغة العربية إلى تناوؿ         
م المنطوق والتعبير الشفيي، ميدان فيالمضاميف مف خلاؿ أربعة مياديف5 

. والميداف ىو ميدان فيم المكتوب، وميدان الإنتاج الكتابي )التعبير الكتابي(
المياديف يحدِّد الكفاءات الختامية جزء مييكؿ ومنظـ لممادة تصد التعميـ، وعدَدُ »

 .1«التي تتحقؽ في مممح التخرج
 ية5يمكف التمريؿ ليذه المياديف بالخطاطة التال        

 

                                                           
 .4،، ص0،11منياج مراحؿ التعميـ الابتدائي، جميع الأطوار، ديواف المطبوعات المدرسية، الجزائر د.ط، 1
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ػػػػػ والذي يمتدُّ شيراً كاملًا ػػػػػ بوضعية مشكمة  1يبدأ المقطع التعميمي           

)الوضعية الأـ( وتكوف شاممة لمموارد التعمُّمية المستيدفة، مف خلاؿ الميمَّات التي 
تتفرع عنيا. حيث تتُنََاوؿُ ميمَّة واحِدة في الأسبوع، ليكوف حػؿُّ الوضعية في نياية 

 المقطع.
ة في المياديف الأربعة بشكؿ تَرَاتبُي خلاؿ كؿ ويتـ تناوؿ الأنشطة المذكور         

 وحدة تعمُّمية في المقطع.
5 لماذا فيـ المطوؽ؟ ذلؾ لأف فيم المنطوق والتعبير الشفيي 2ميدان  -أولاً 

الطفؿ في ىذه المرحمة بحاجة إلى تقويـ لسانو ػ في البدء ػ عمى المغة الجديدة، 
الكفاءة الأولية ية، ولا تتحقؽ لو ىذه التي تتميز ببعض الاختلاؼ عف الميجة العَام

السمع أبو »و إلاَّ عف طريؽ السَّماع، باعتبارىا ممَكَةً لغوية تسعى المناىج لتنميتيا
والتمكُّف مف ىذه الممكة يسْيِـ في تحقيؽ ممكتي الإنتاج الشَّفوي 3«الممكات المسانية

 والكتابي؛ وتندرج تحت ىذا الميداف رلاث أيقونات5

                                                           
موعة مرتبة ومترابطة مف الوضيعات والأنشطة والميمات. يتميز بوجود علاتات تربط بيف مختمؼ أجزائو المقطع التعمُّمي ىو مج 1

المتتابعة، وتعتمد المقاطع التعممية سيرورة واحدة. ينظر، دليؿ كتاب السنة الرانية مف التعميـ الابتدائي، الديواف الوطني لمطبوعات 
 .03، ص0،11المدرسية، الجزائر، د. ط،

جزء مييكؿ ومنظّػـ لمماّدة تصد التعمُّـ، وعدَدُ المياديف في الماّدة يحّدد عدد الكفاءات الختامية التي ندرجيا في مممح التخّرج.   :لميدافا  2
ني ويتضمَّف ىذا الإجراء التكفؿ الكمِّي بمعارؼ المادَّة في ملامح التخّرج، ينظر كتاب مناىج مرحمة التعميـ الابتدائي، الديواف الوط

 .4، ص0،11لممطبوعات المدرسية، الجزائر، د.ط،
 .224، ص1431ابف خمدوف المقدمة، تحقيؽ حجر عاصي، دار ومكتبة اليلاؿ، بيروت، لبناف، د.ط،  3

المقاربة 
 النصية

ميداني فهم المنطوق والتعبير 

 الشفهي

 ميدان الإنتـــــــــــــــــــــــــاج الكتابي
ميدان فهم 

 المكتوب



 

171 

 

 7102ديسمبر  –الثاني عشردد ـ* العالجزائر –إفريقيا * جامعة أدرار ئرية في امجمة رفوف * مخبر المخطوطات الجز 

 تمِعُ وأفيمُ:أيقونة أس - أ
يعتمد الأستاذ في فيـ المنطوؽ )استمع وأفيـ( عمى نَصّ مدرج في دليؿ        

الكتاب يمقيو عمى مسامع المتعمميف، بعد أفْ يييئ ظروؼ الاستماع. ويراعي 
الأستاذ أرناء إلقاء النص، جيارة الصوت، والانفعاؿ مع المحتوى بتمريؿ المواتؼ، 

وت؛ لإرارة ال متعمميف وجمْبِ انتباىيـ، وبعدىا يطرح أسئمة موجية وتنغيـ الصَّ
 تتعمَّؽ بالنَّص المسموع، تُعَالِجُ فيـ المعنى الظاىر والمعنى الضمني.

5 في ىذه الأيقونة يتـ التعبير عف المشاىد بحرية، رـ أيقونة أتأمل وأتحدث -ب 
موف التعبير الشفيي الموجو بأسئمة ىادفة، توجو المتعمميف لمتعبير عف مض

استرمار المشاىد التي تُسْتَمدُّ مف الحقؿ المفاىيمي لمنص المنطوؽ. إذ مف خلاؿ 
معطيات النص المنطوؽ، يتـ تدريب المتعمميف عمى استعماؿ المعجـ العَربي، وذلؾ 

 دوف تقييدٍ بصحة التعبير. 
5 ويتـ مف خلاليا إرساء موارد لغوية تُسْيِـ في أيقونة أستعملُ الصيغ وأركب -ج 

تنمية ميارة التعبيػر لدى المتعمميف، وتتعمؽ بالصي  التعبيرية. يتّـُ استنباط الجممة 
المقصودة مف النص، والتي تتضمف الظاىرة المغوية، ومف الجممة تُسْتَنْبَطُ الصي  
المقصودة، رـ يتدرب المتعمموف عمى استعماليا في سياتات مختمفة، وينجزوف 

 عنواف أوظؼ الصي  والتراكيب.وضعيات عمى دفتر الأنشطة تحت 
وفي تناوؿ التراكيب مع ىذا المستوى )السنة الرانية(، المطموب ىو أفْ        

يحاكي المتعمـ النماذج التركيبية، وينسج عمى منواليا، رـ يعمؿ عمى تجنيدىا 
ودمْجِيا في وضعيات دالة. إذ ليست الغاية إدراؾ القاعدة النحوية مع ىذا 

ريب المتعمميف عمى تركيب جمؿٍ تحوي الصيغة المرادة، أي المستوى؛ بؿ تد
 توظيؼ الصيغة فقط.

في ىذا الفعؿِ تدريبُ المتعمميف عمى ممكة تركيب الألفاظ لمعبارة عف        
اعمـ أفَّ المغات »المعاني، وىذا ما ذىَبَ إليو العلامة ابف خمدوف حيث يقوؿ5 

في المساف لمعبارة عف المعاني، كميا ممكات شبيية بالصناعة، إذ ىي ممكات 
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وجودتيا وتصورىا بحسب تماـ الممكة، أو نقصانيا، وليس ذلؾ بالنَّظر إلى 
نما ىو بالنظر إلى التَّراكيب، فاذا حصمت الممكة التَّامة في تركيب  المفردات، وا 
الألفاظ المفردة لمتعبير بيا عف المعاني المقصودة؛ ومراعاة التأليؼ الذي يطبِّؽُ 

       .1«لاـ عمى مقتضى الحاؿ؛ بم  المتكمـ حينئذ الغاية مف إفادة مقصوده لمسامعالك

يمتدُّ نشاط فيـ المنطوؽ والتعبير الشفيي تسعيف دتيقة، دونما اعتبار        
لحواجز الزمف بيف النشاطيف، ويتَّضح مف خلاؿ تناوؿِ ىذيف النشاطيف تجسيدُ 

 المستويات التالية5
 ؛المستوى الدلالي

 المستوى الصرفي؛
 المستوى النحوي؛

غير أفَّ التناوؿ لـ يكف مرتكِػزاً عمى المفردات والصي  معزولةً عف          
نما مف خلاؿ نسيج الجمؿ المشكِّمة لمنص.  سياتاتيػا، وا 

 5 يتـ في ىذا الميداف تناوؿ الأيقونات التالية5ثانياً ـ ميدان فيم المكتوب
5 وىي عبارة عف نشاط لإرساء موارد فيـ المكتوب مف خلاؿ نشاط أيقونة أقرأ -ا

القراءة، فالقراءة والكتابة وظيفتاف متعاكستاف كؿ منيما تؤدي إلى الأخرى، يقوؿ 
رمة فعّاليتاف لممتعة، تنطمؽ منيما كؿ عممية إبداعية5 الأولى »منذر عياشي5 

قد نَعْمـ أفّ ىاتيف الفعّالتيف وىي فعالية القراء. والرانية وىي فعالية الكتابة، ول
وجياف لفعؿ واحد؛ فالقراءة لا تنفؾ تدور في فمؾ الكتابة؛ بؿ ىي الكتابة، ولكف 
بطريقة أخرى، والكتابة لا تنقؾ بدورىا تدور في فمؾ القراءة؛ بؿ ىي تراءة، ولكف 

 .2«بطريقة أخرى
بحؽَّ تُعَدُّ مفتاح التعميـ والتعمّـ، فيي النشاط المحوري لجميع أنشطة  والقراءة      

 التعميـ؛ باعتبارىا حامؿ لموارد المواد التي يدرسيا المتعِمِّـ.
 وتستيدؼ القراءة في مستوى الرانية ابتدائي مقاصدَ منيا5      

                                                           
 .244المرجع السابؽ، ص  1
 . 1منذر عياشي، الكتابة الرانية وفاتحة المتعة، مرجع سابؽ، ص 2
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 ػ إرراء القاموس المغوي لممتعمميف؛ 
 يؿ؛ ػ تنمية ميارتي التحميؿ والتعم

 ػ تنمية مياراتِ القراءة عند المتعمميف؛ 
 ػ تنمية الاسترساؿ في القراءة مع ضبط مخارج الحروؼ.

عْمَاؿِ العقؿ، كمَّما رغَّبنا         إفّ لمقراءة فضؿ كبير في تنمية التفكير وا 
رراء  المتعمميف في القراءة التي تمبي ميوليـ الفكري؛ زادَ نيميـ وشوتيـ لمبحث وا 

ما »، فشتَّاف بيف محبٍّ لمقراءة وعازؼٍ عنيا، تاؿ أبو عمر بف العلاء5 معارفيـ
دخمتُ عمى رجؿ تطُّ؛ ولا مرَرْتُ ببابو، فرأيتو ينظرُ في دفتر، وجميسوُ فارغ اليد، إلاَّ 

، لذلؾ كاف الأولى الاىتماـ بالقراءة في التعميـ 1«اعتَقَدْتُ أنّو أفضؿَ منو وأعقؿ
 الضرورة العِمْـ المسبؽ برموز الكتابة.الابتدائي، وىي تقتضي ب

أفيم النص، ومعاني ( يتـ تناوؿ العناويف التالية5 أّقْرّأُ مف خلاؿ الأيقونة )    
. حيث يمجأ الأستاذ ػ بعد تراءة النص ػ إلى طرح أسئمة دتيقة حوؿ النص؛ المفردات

يعمؿ عمى إرراء  لتنشيط التفكير عند المتعمميف ودفعيـ إلى استيعاب المضموف. كما
تاموسيـ المغوي بالمفردات المحدَّدَة؛ مف خلاؿ شرحيا وتوظيفيا في جمؿٍ، ومف خلاؿ 

ى تحقيؽ المستوى الدَّلالي عند المتعمـ.  ىذيف العنوانيف يُتَرجَّ
ما يُمْحَظُ مف خلاؿ الاطلاع عمى منياج السنة الرانية لمغة العربية، وكذا دليؿ  

صامتة، ما عدا ذِكْرٌ ليا ضمف أنواع القراءة في الوريقة المرافقة الكتاب؛ غياب القراءة ال
نما شرح ماىيَةِ  ْـ تشِرِ الوريقة إلى استعماليا أو إبراز أىميتيا؛ وا  لمنياج المغة العربية، ول

امتة لا غير.   القراءة الصَّ
يقْضِي معظـ فميارة القراءة الصامتة، لا تفَُعَّؿ في حصة القراءة فحسب، فالمتعمِّـ        

الساعات في ممارسة عممية التعمُّـ، فيو يقرأ مسائؿ الرياضيات، والتربية الإسلامية، 
رورة تراءة صامتة، والتي ىي عبارة عف ...وفي كؿ ىذه الأنشطة يقرأُ بالضَّ  والعموـ

دراؾ معانييا في حدود خبرات القارئ، وفي القراءة الصامتة » استعماؿ الرموز المطبوعة، وا 
                                                           

، 1411، 0، ط1السلاـ محمد ىاروف، مطبعة مصطفى البابي الحمبي وأولاده، مصر، جالجاحظ، كتاب الحيوات، تحقيؽ عبد  1
 .،1ص
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تَقِطُ العيف الرموز المكتوبة، والعقؿ يُتَرْجِمُيَا، ولا عمؿ لجيازِ نطؽِ الإنساف فييا؛ فلا تَمْ 
، إنَّيا وسيمة التركيز والتمعُّف والتفكير، والمتعمِّـ 1«صوت، ولا تحريؾ لمساف أو الشفتيف

ذلؾ مما  يوظؼ القراءة الصامتة بكرْرَة في حياتو، لذا وجَبَ الحث عمييا والاىتماـ بيا، فإفَّ 
يدفع إلى الإدماف عمى القراءة والإفادة منيا. ولقد وَرَدَ في الدعوة إلى القراءة عامة، أتواؿ 

سئؿ فولتير الفيمسوؼ الفرنسي الشيير عمف سيقود الجنس »لمشاىير كُرُر، نذكر منيا5 
ميما »وتاؿ الفيمسوؼ الصيني كونفوشيوس5  2«البشري، أجاب5 الذيف يعرفوف كيؼ يقرأوف

فْ لـ تفعؿ، فقد أسممت نفسؾ لمجيؿ  بمغت درجة انشغالؾ، فلا بد أفْ تجدَ وتتاً لمقراءة، وا 
 .3«بمحض إرادتؾ

ينطمؽ المتعمـ مف تراءة النص أو الفقرة، ليستخرج  ب ـ أيقونة أكتشفُ وأميزُ:
ميـ  الجممة، ويتـ تقطيعيا لاستخراج الصوت المراد تناولو، ذلؾ لأف النطؽ السَّ

عتبر مؤشراً مف مؤشرات القراءة الجيدة وتد أُولِيَ جانباً مف الاىتماـ، للأصوات ي
ليتمكف المتعمموف مف ضبط مخارج الأصوات، إذ تَعَمَّد واضعو المنياج تناوؿ 

كؿُّ حرفيف يتّـُ تناوُليما معاً،  :) س، ز( )ط، ت(،الحروؼ حسب مخارجيا، مرؿ
والغاية مف ىذا النشاط دعـ ما اكتسبو المتعمـ مف حروؼٍ في السنة الأولى مف 

 التَّعميـ الابتدائي. 
يكتب المتعمموف الحروؼ عمى كراساتيـ، لترسيخ صورة الحرؼ وربطو       

حيحة لو، وتد رأيتُ أفَّ الأجْدى أفْ يكتب  المتعمـ دوماً كممة بالصورة الصوتية الصَّ
ذات دلالة ػ بعد كتابة الحرفيف المقرريف ػ تتشكَّؿُ مف الحروؼ التي سبقت 

( تُشَكَّؿ ليـ س، ز، ت، طدراستيا، فمرلًا، حيف يدرس المتعمموف الحروؼ )
( وذلؾ تصد تدريب زيت، توتكممات مف ىذه الحروؼ المدروسة ذاتيا، مرؿ5 )

ؿ، فتصبح الواجية الذىنية عند المتعمـ تقابميا المتعمميف عمى ربط الداؿ بالمدلو 
 الواجية الحسية. والخطاطة التالية توضح ذلؾ5 

                                                           
 . 11، ص1،،0، 1سعيد عبد الله لافي. القراءة وتنمية التفكير، عالـ الكتب، القاىرة، مصر، ط 1
 .04، ص2،،0، 0ساجد العبدي، القراءة الذكية، الإبداع الفكري لمنشر والتوزيع، الكويت، ط  2
 .04مرجع نفسو. صال 3
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ولمخروج مف مجاؿ الذىف المجرد إلى مجاؿ الواتع المغوي، جعؿ سوسير         
العلامة المغوية مؤلفة مف اتحاد الواجيتيف، اتحاد التصور بالشيء المقصود 

(، واتحاد الصورة الذىنية بأصوات الكممة  signifié)المرجع( ليكوف )المدلوؿ
(، وبالتالي يؤوؿ رسـ العلامة وفؽ  signifiantالمنطوتة فعلًا، ليكوف )الداؿ

 الخطاطة التالية5 
 

 
حيف نقوـ بيذا الفعؿ التربوي، فإننا نعمِّـ المتعمـ كيؼ يركِّب كممات مف       

الحروؼ، حيث تكوف ىذه الكممات ذات معنى. ىكذا يتحقؽ عنصر مف عناصر 
 فيـ المكتوب مف خلاؿ المقاربة النصية.

تتّـ تنمية الميارات القرائية عند المتعمميف مف خلاؿ  قراءتي:ج ـ أيقونة أحسن 
النّص القاعدي )نص القراءة( ويُعْتبر ىذا النشاط بمرابة محطة لتعمُّـ الإدماج، 
لأنو بالإضافة إلى الموارد الجديدة، فإفَّ المتعمـ يدمجُ الموارد السّابقة لقراءة النص 

تعمـ تد يكوف عبارة عف جزءٍ المقترح بأداء جيد. والنص المقترح في كتاب الم
مُسْتَوحىً مف النص القاعدي )نص القراءة(، أو نصٍّ آخر مف الحقؿ المفاىيمي 

                                           

 توت

 

 

 

 

 

                                         تصـــــــور

 صورة سمعية

واجهة حسية واجهة ذهنية
 



 

176 

 

 7102ديسمبر  –الثاني عشردد ـ* العالجزائر –إفريقيا * جامعة أدرار ئرية في امجمة رفوف * مخبر المخطوطات الجز 

لنص القراءة نفسو، ويّعْطِي المنياج للأستاذ الحرية في أفْ يقترح نصاً ينتمي 
 لمحقؿ المفاىيمي ذاتػو.

 5 يتـ تناوؿ ىذا الميداف مف خلاؿثالثاـً ميدان التعبير الكتابي: 
5 وييتـ ىذا النشاط بالتدرب عمى الإنتاج أيقونة أتدرب عمى الإنتاج الكتابي 

الكتابي، بدءاً مف ترتيب كممات الجممة الواحدة، إلى ترتيب نصٍّ مشوش، رـ بناء 
حوار بسيط بيف شخصيف. والوضعيات المقترحة ليست إلزامية، إذ يمكف للأستاذ 

عمى الإنتاج الكتابي. وللإشارة فإفَّ  بناء وضعيات أخرى تستوفي شروط التدريب
ىذا النشاط ىو لمتدريب وليس لمتقويـ، وعممية التدريب تتطمب المرافقة والتوجيو 

 المرِفِ مف طرؼ الأستاذ.
يُعْتبََرُ الإنتاج الكتابي نشاطاً إدْماجياً بالضرورة، فيو يستجمع المتعمِّـ تدراتو       

نشطة؛ بوصفيا كفاءة تحَقَّقَتْ مف خلاؿ ويوظؼ مكتسباتو المتصمة بمختمؼ الأ
 التعبير الشفيي، القراءة، التراكيب، والصي  الصرفية.

والغاية مف الإنتاج الكتابي في ضوء المقاربة النَّصية، ىي التواصؿ بيف       
المتعمميف كتابة ومشافية في فضاء المدرسة وخارجو؛ لمتعبير عف العواطؼ 

 ي نوعاف5والمشاعر. والإنتاج الكتاب
وىو الذي يكْرر اعتماده في الحياة اليومية، كالمراسلات الإدارية، أو  وظيفي:ػ 

 مؿء استمارات، أو كتابة إشعارات، وفائدتو دوماً وظيفية.
وىو الذي يتصؼ بحسف السَّبؾ وجودة العبارة، واختيار الألفاظ، كما  إبداعي:ػ 

مشاعره وخمجات نفسػو، ومكنوناتيا،  ويُفْصِح فيو المتعمـ عف»يُسْتَعمؿ فيو الخياؿ 
فيترجميا بعبارات مُنْتَقاةٍ، جيدة النَّسؽ، بميغػة المفظ، حسنة التأليؼ، مستوفية 
شروط السَّلامة المغوية والنحوية، مترابطة الأفكار، لتنتقؿ بيُسرٍ مف ذىف المتعمـ 

 .1«إلى أذىاف الآخريف

                                                           
 .21، ص1443محمد صالح سمؾ، فف تدريس المغة العربية، دار الفكر العربي، مصر، دػط، 1
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في الناشئة بمدارسنا الابتدائية  ىذا مف الأىداؼ التي نسعى إلى تحقيقيا       
ة، لأنَّيا نقطة الانطلاؽ لصناعة الرجاؿ الذيف يحمموف عمى عاتقيـ بناء  خاصَّ

 مجتمع سميـ مزدىر.
الإنتاج الكتابي في الطور الأوؿ ػ حسب المنياج الجديد ػ غايتو وظيفية،       

لو غاية إبداعية،  بحيث نمكِّف المتعمـ مف القدرة عمى ربط الداؿ بمدلولو. كما أفّ 
فحيف يلاحظ المتعمـ مشيداً، فيعبّر عف محتواه شفاىياً، رـ يترجـ مقالو إلى رموز 
في شكؿ جمؿ بسيطة متناسقة منسجمة، يكوف إذ ذَاؾ عممو إبداعاً يوازي مستواه 

 العقمي.
والإنتاج الكتابي ػ في الطور الأوؿ عامة ػ يأتي كحؿ جزئي لموضعية       
وضعية الأـ( ىذه الوضعية التي تتحقؽ عمى مستوى رلاثِ مواد5 المغة )ال1المشكمة

دٍ. وكانت  العربية، التربية الإسلامية، التربية المدنية، وتد جُمِعَت في كتاب موحَّ
الغاية تفاعؿ ىذه المواد فيما بينيا لتجسيد الكفاءة العرضية )الأفقية( ذات الطابع 

التواصمي، والطابع الشخصي الاجتماعي،  الفكري، والطَّابع المنيجي، والطابع
وتحقيؽ ىذه الكفاءات يؤدي إلى تحقيؽ الكفاءة الختامية لكؿ ميداف مف المياديف 

 الأربعة.
ُـ المقطع التعممي بعد رلاث وحداتٍ بأسبوع الإدماج والتقويـ )الأسبوع        يُخْت

، تحت العناويف الرابع(، ويتـ خلالو إنجاز وضعيات تعمُّمية عمى دفتر الأنشطة
 التَّالية5

 أوظؼ الصي ؛ -
 أفيـ وأجيب؛ -
 أوظؼ التراكيب المغوية؛ -
 أرري لغتي؛ -

                                                           
الوضعية المشكمة، ىي وضعية تقدَّـ في بداية المقطع، وتكوف شاممة لمموارد التعممية، مف سماتيا أنيا مركبة وتعمؿ عمى تحفيز  1

بشكؿ واضح، مف أجؿ حميا في نياية المقطع، يُنْظَر، دليؿ الكتاب، السنة الرانية  المتعمميف لإرساء الموارد التعممية وتجنيدىا
 .03ابتدائي، مرجع سابؽ، ص 
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 خط )رسـ الحروؼ الستة المدروسة خلاؿ المقطع(؛ -
 إملاء )أسمع جيداً وأكْتُبُ(؛ -
 أنْتجُ كتابياً؛ -

إضافة إلى ىذه الوضعيات في المغة العربية، تنُجَزُ وضعيات أخرى عمى         
و في التربية الإسلامية، والتربية المدنية. بإنجاز ىذه الوضعيات يكوف الدفتر نفس

ميدان المتعمـ تد حقؽ الكفاءات الختامية لكؿ ميداف مف المياديف السالفة الذكر )
 ( فيم المنطوق والتعبير الشفيي، ميدان المكتوب، ميدان التعبير الكتابي

فيـ المكتوب نُدْرِجُ  ولإبراز آلية تنفيذ حصة تدريسية مف ميداف      
 (التَّالية5المذكرة)
 
 
 
 
 
 
 

مؤشرات  التعميمية التعمُّميةالوضعيات  المراحل
 التقويم

 
 

مرحمـــة 
 الانطلاق

يمخّص النص المقروء مف خلاؿ أسئمة       
 موجيػة؛ لتحديد الأفكار الأساسيػة. 

 ماىي المناسبة التي تحدث عنيا النص؟ 
 كيؼ حضرت العائمة لممناسبة؟ 

 
 

يتذكّر    
المعنى العاـ 

 .العائلة5 ميالمقطع التعل  ـــــ 

 وكتابة.قراءة  النشاط: ـــــ
 .المتشابهةلحروف از بين ي  يم النص.يقرأ المتعلم  الكفاءة:مؤشرات  ـــــ
 ...الرَّحم، التعاونصلة  المناسبات،إحياء  القيم: ـــــ
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 كيؼ عبَّرت سممى عف حبِّيا لأخييا؟ 
 

لمنص بالإجابة 
 عف الأسئمة.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

مرحمو بناء 
 التعمُّمات

  5أكتشفُ وأميزُ  -1
يُعْنَي النشاط بمعالجة الظاىرة المغوية،     

وىي التَّمييز بيف الحروؼ المتقاربة المخرج، 
 (.د، ذوالمتشابية رسماً )

 يمكف تنفيذ النشاط وفؽ الطريؽ التالية5 
إلى النموذج،  5 لموصوؿعرض النموذجأ ػ 

 نعتمد الآلية التالية5
تراءة النص تراءة صامتة، رـ سػػؤاؿ الفيـ  -

 العػاـ.
تراءة نموذجية، رـ فردية مف بعض  -

 المتعمميػف. 
استنباط الجممة المعروضة مف خلاؿ  -

 المناتشػػػة، 
 ؟( ما الشيء الذي أعدَّه أىل العروس)
 تراءة الجممة المعروضة في الكتاب. -

 
 

كيز عمى      تحميميا إلى كممات، والترَّ
، رّـ التَّفكيؾ إلى مقاطعَ أعدَدْنا ولذيذٌ الكممتيف5 

 
 
 
 
 
 

 ػػػػػ يقرأ النص. 
ينطؽ بالحرفيػػػػف ػػػػػ 

 نطقاً سميماً. 
 
 
 
 
 
 
 
 

ػػػػػػ يرسـ 
المتعمػػػـ 

 ة  يذَ لذ   حلويات   أعْدَدْنا  
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صوتية جماعياً عمى السبػورة، رـ فرادى عمى 
 الألواح.                        

 تحديد الحرفيف وتراءتيما.     
 5               الاستجابة الموجيةب ػ 

 تربيت الميارة عمى النحو التالي5
ػوت  عددْناػػػػػػ تراءة كممة أ مع تكْػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرار الصَّ
  )د دْ( ـ )دَ دْ(.

                                    أعدَدْنا.           
 مع تكػػػػػػػػرار الصوت لذِيــــــــذٌ ػػػػػػػ تراءة كممة 

 (.ذي(.)ذي)
 لذيـــــــــــذٌ.            

 
ػػػػػ يردّد المتعمموف الصوت الذي ينطؽ بو 
المعمػػِّػػػػػػػػػػػػػػػػـ، بتوظيؼ جميع الحركات، رـ إعادة 

 لذيذٌ....ذي، ذيالنطؽ بالكممػػػػػػػػػػػة، كأف يقوؿ5 
المتعمميف بكممػػػػػػػػػػػػػػػػػات أخرى تحوي  ػػػػػ مطالبة
 الحرفيف. 

 5الاستجابة المستقمةج ػ 
ػػػػػ مطالبة المتعمميف بقراءة الكممات 

 المعروضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة في الكتاب دوف مساعدة.
5 العودة إلى النص، وتمييز الحرفيف في التطبيق

الحرفيف عمى 
 الموح.

 
 
 
 
 
 
 
 

يركز المتعمـ، 
 ويقرأ الحرفيػف

 (.ذ. دـ) 
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 الكممات التي وردا فييا.
 أكتبُ جيداً: -0
يكتب المعمـ الكممات التي تتضمف     

الحرفيف، وباتباع طريقة المناتشة، يُسْتَخْرَجُ 
الحرفاف عمى التوالي، ويُكْتَبَاف في مواتعيما، 

 باتباع الطريقة التالية5
 أ ػ أترأ الحرؼ)د(جيداً.   
الحرؼ )د( عمى الموحة بمحاكاة  ب ػ أكتب  

أداء المعمـ عمى السبورة )يجب أفْ تكوف 
مسطرة(، بحيث يبيِّف نقطة البدايػػػػػػػػػػػػػػة موضحاً 

 اتجاه رسـ الخط، وتعرجاتو. 
ت ػ مراتبة الجمسة الصحيحة لممتعمميف،  

ومسؾ القمـ مسكػػػػػػػػػػػػاً سميماً لكتابة الحرؼ عمى 
ػػػػػػػػػػػػػػو بالصوت، مع مراعاة الدفتر ومصاحبتػػ

 مقياس رسمو.
ث. يرسـ المتعمـ الحُروؼ مع حركاتيا  

)الأصوات القصيػػػػػػػػػػرة والأصوات الطويمة( 
 عمى كراس القسـ باتِّباع الأسطر المسَاعِدة. 

استثمار 
 المكتسبات

تراءة الكممات المستيدفة، رـ كتابتيا عمى 
 دفتػػػػػػػػر الأنشطة.

يقرأ، رـ     
 ينسػػػخ
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يصاً لمتطبيقات )          الدفتر المطبوع خصِّ
 (الكتابية

        
؟ إفَّ اليدؼ منيا ىو تبياف أىمية 1تدْ يُطْرحُ التساؤؿ، لماذا إدراج المذكرة      

الإعداد الجيد لمدروس، فما أفْ يكتب المعمِّـ مذكرة درسو متتبعاً المراحؿ المنيجية 
التَّرَاتبُية ػ كما ىو جميّ في المذكرة ػ لتقديـ المعرفة لممتعمـ، فإفَّ محتواىا يرسخ 

ذا ما عَزَؼَ  بذىنو، ويكوف لو تصوُّر واضح عند تقديـ النشاط التعميمي. وا 
وتقاعسَ عف الإعداد والتَّخطيط الجيد، فإف المعرفة التي سيقدميا لف تكوف دتيقة 

 ولا سَدِيدة. 
 570 تدَّمْتُ استبانة إلى مفيوم المقاربة النصية عند أستاذ المدرسة الابتدائية

أستاذاً، جاء مف ضمف أسئمتيا5 ما معنى الكفاءة، وما المقاربة النصية، وما الفرؽ 
 نيما؟ بي

 منيـ، تدموا تعريفاً غير دتيؽ لمكفاءة، أي نسبة 51تبيَّف أفّ عدّد        
إجابتيـ سممية، حيث تقاطعت ٪ كانت 21،14٪، والنسبة المتبقية 85،72

" الكفاءة ىي القدرة عمى تجنيد وتعبئة الموارد الداخمية5 )التعريف التالي الإجابات مع
مف أجؿ " كتب، قواميس، خرائط..."  والموارد الخارجيةالمعارف، المعارف الأدائية" 

 حؿِّ وضعيتو مشكمة ذات دلالة(.
غير أفّ تعريؼ المقاربة النصية، لـ يكف صحيحاً عند جؿ الأساتذة، وىذا       

إجابة، أي ما  64مما كاف مريراً لمدىشة، حيث كاف عددُ الإجابات الخاطئة 
حيحاً، حيث اعتمد المخطئػػػوف عمى ٪، وباتي الإجابات كاف ص91،42نسبتو 

 تصوُّر تعاريؼ لممقاربة النصية، نذكر مف بيف ىذه التعاريؼ5
 ، ىي أفْ يعمؿ الأستاذ عمى تقريب فيـ النص مف المتعمميف.المقاربة النصية -

                                                           
المذكرة، ىي وريقة تمرؿ التخطيط الذي يعده الأستاذ لمقياـ بنشاط تعميمي ما، ويحدِّد مف خلالو مؤشرات الكفاءة المقصودة، وبدوف  1

 ليا، يستيدؼ المجيوؿ.إعداد المذكرة يكوف العمؿ ارتجا
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 ىي الاسترساؿ في القراءة، وفيـ محتوى النَّص المقروء. المقاربة النصية -
ؼ الخاطئة، خارجة تماماً عف التعريؼ الذي تدمناه في كانت جممة التعاري       

مستيؿ ىذه الورتة. رغـ أنَّنا تمنا بعدة أياـ تكوينية حوؿ مناىج الجيؿ الراني، 
ة تعريؼ الكفاءة، المقاربة بالمشاريع، والمقاربة النصية مع دروس تطبيقية  خاصَّ

 عنيا.
مف شواىد عدـ تجسيد المقاربة النَّصية؛ لعدـ الفيـ، أنَّنَا لازلْنَا نجدُ معمميف        

يدرِّسوف التَّراكيب انطلاتاً مف جمؿ يكتبونيا عمى السبورة مباشرة، دوف استنباطيا 
ية لاستخراجيا مف أفواه  مف سياتيا الطبيعي وىو النص، ودوف أسئمة موجَّ

تقديـ المعرفة، متصوريف أفَّ الغاية ىي المعرفة، وليس المتعمميف، رـ يشرعوف في 
 توظيؼ المعرفة، بحيث تتحوؿ إلى كفاءة حقيقة داخؿ المدرسة وخارجيا.

كما نجدُ بعض الأساتذة ػ في نشاط كتابة الحروؼ ػ يأخذوف الحرؼ مباشرة       
لآلية مف الكممة بعد تراءتيا، رـ يدربوف المتعمميف عمى صور رسمو وحركاتو. وا

المنيجية تقتضي مف الأستاذ أفْ يستخرج مف النص الجممة، ومف الجممة الكممة، 
ومف الكممة الحرؼ المراد دراستو. كما أفَّ تركيب الكممات أرناء تربيت الحرؼ مع 

( ينبغي ألاَّ يكوف مشكَّلًا مف حروؼ الأولى والثانية ابتدائيمتعممي الطور الأوؿ )
ربيتيا بعْدُ، مع الحرؼ محؿ الدراسة؛ بؿ تتكوف الكممة مف لـ تُدْرَس، أو لـ يتـ ت

جممةِ الحروؼ المدروسة، أي الحروؼ التي تّـَ ترسيخيا في ذىف المتعمِّـ ػ مرمما 
سمؼ الذكر في صمب ىذه الورتة ػ ذلؾ لأف الغاية مف تعمُِّـ الحُرُوؼِ أفْ يكوف 

خلاؿ تراءة الكممات، يكوف تادراً المتعمـ تادراً عمى تراءة أية كممة تُكْتَب لو، ومف 
 عمى تراءة الجمؿ وبالتالي تراءة النص، مع معرفة دلالة الكممات.

فمو ركَّزْنا عمى معرفة رسـ الحروؼ فقط، دوف تركيب ذي دلالة؛ متى يكوف     
آنئذٍ المتعمِّـ صاحب كفاءةٍ ترائية دالة، يستطيع بيا تحويؿ الصورة السَّمعية إلى 

 أي تحويؿ الشَّفيي إلى كتابي؟!صورة بصرية، 
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والمقاربة النصية لـ يتّـ اعتمادىا في حقؿ التربية والتعميـ، إلّا لتمكيف        
المتعمـ مف الإمساؾ بأدوات المغة، ومف رَمَّة القدرة عمى التواصؿ الجيد والكتابة 

 الإبداعية لمتعبير عف الحاجات والمشاعر.
 

 إلى النتائج التالية:في نياية ىذه الورقة نخمص      
لبناء العناصر الفاعمة في المجتمع، لابد مف تمقيح العقوؿ بالمعرفة التي  -

 نواجو بيا مخاطر الحياة.
المنظومة التربوية ىي المسؤولة عف بناء العقوؿ، بدءاً مف الفئة الناشئة  -

 وانتياءً بالفئة الراشدة.
نساير التطور في  التربية والتعميـ في تطور مستمر، والواجب عمينا أف -

 جميع مجالاتو.
المقاربة النصية مف ضمف المصطمحات الجديدة التي عرفتيا المنظومة  -

 التربوية؛ مف أجؿ تنمية الكفاءة المغوية عند المتعمميف.
المقاربة النصية ىي السبيؿ الأمرؿ لتعمُّـ لغة القرآف والعبادة، وبعبارة  -

 أوضح، لتعمُّـ الاعتزاز باليوّية.
ليات العمؿ وفؽ المناىج الجديد في التربية والتعميـ، لابدَّ مف لضبط آ -

 تكريؼ العمميات التكونية والتخطيط ليا، بناء عمى رصد حاجات المعمِّـ والمتعمِّـ.
أفْ يكوف ضمير الأستاذ متصلًا لا منفصلًا، بحيث يتجشَّـ ىو بذاتو إرراء  -

 في سِمْؾِ التعميـ. زاده المعرفي بالبحث والكدِّ الاحتكاؾ بذوي الخبرة
أفْ يكوف طموح المربيف مف الابتدائي إلى الجامعة الإسياـ في بناء رَجُؿ  -

 عمٍـ صالحٍ خادٍـ لمجتمعة.
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