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  :ممخصال
ىذا وتتزايد أىمية التواصؿ ومياراتو عند الحديث عف ، العربية المغة نجاح تعميـلإملا مُيما ايُعدُّ التواصؿ ع

ومف خلاؿ ذلؾ يأتي ىذا البحث لموقوؼ عند أثر  ؛المّغةتعميـ المعاقيف سمعيّا؛ مف أجؿ مساعدتيـ عمى اكتساب 
المدمجة بمتوسطة أبي ذر  عند ىؤلاء، وقد تـ تحديد الأقساـومياراتيا ميارات التواصؿ وفنيّاتو في اكتساب المغة 

عند المتعمّـ، وقد اعميتيا في اكتساب المغة العربية أبرزنا  في ىذا البحث أىّـ الميارات التّواصمية ومدى ف؛ الغفاري
 مميارات التّواصمية.تي وضّحت لنا الأثر البيّف لال الاستباناتو  جمع المعمومات بيف المقابلات وسائؿتنوّعت 

 .الترّبية الخاصّة ،المعىقىن سمعيا   ،اكتساب اللغّة ،ذوو الاحتياجات الخاصّة ،مهارات التىّاصل كلمات مفتاحية:

Abstract 

Communication is important for Arabic education. Communication and its 

skills are increasingly important when talking about teaching people with hearing 

disabilities. to help them acquire language, this research comes to address the 

impact of communication skills and techniques on their language acquisition. 

Therefore, the integrated classes at Abu Dhar Al-Ghafari Middle School in have 

been selected as a spatial area for study, in this research we highlighted the most 

important communication skills and their effectiveness in acquiring Arabic in the 

learner. The means of gathering information have varied between interviews and 

questionnaires that have shown us the obvious impact of communication skills. 
Keywords: communication skills; people with special needs; language acquisition; 

people with hearing disabilities; special education. 
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 .مقدمة: 
إفّ التّدريس في عمومو يحتاج إلى استراتيجيات وميارات التواصؿ لتستقيـ العممية التّعميمية، وكذلؾ التّدريس 
لفئات ذوي الاحتياجات الخاصّة لو مياراتو، واستراتيجياتو، يجب عمى المعمّـ الالتزاـ بيا، منيا التّواصؿ، باعتباره 

ذا ما نظرنا في مجاؿ التّربية الخاصّة، يمكف القوؿ إفّ ىذا المجاؿ العنصر الفعّاؿ لتحقيؽ الكفاءة المّغوية لممت عمّـ. وا 
لقي العديد مف اىتمامات الباحثيف والدّارسيف، عمى اختلاؼ تخصّصاتيـ، كوف ىذه الفئات تحتاج برامج تربوية، 

ومف ىذه الفئات وميارات تواصمية خاصّة، مف أجؿ مساعدتيـ عمى اكتساب المّغة، وتعزيز التّعميمية لدييـ، 
طرؽ التّواصؿ مع المعوقيف سمعياً، ودوره في اكتساب المّغة   لمكشؼ عف ىذا البحثويأتي "المعوقوف سمعياً". 

وتنميتيا لدييـ، قدّـ البحث في دراسة ميدانية للأقساـ المدمجة بمتوسّطة أبي ذر الغفّاري، حاولنا فيو دراسة الطّرائؽ 
الفئات، أُسند الشّؽ النّظري لمحديث عف  ذوي الاحتياجات الخاصّة وفئات الإعاقة المناسبة في التّواصؿ مع ىذه 

السّمعية وطرؽ التّواصؿ معيـ وفي شّؽّ التطبيقي الميداني خصّص لتطبيؽ ىذه الطّرؽ والكشؼ عف دورىا وأثرىا 
الاستبانات والمقابلات، وكذا  في تحقيؽ الكفاءة المّغوية ليذه الفئات، تنوّعت طرائؽ جمع المعمومات والبيانات بيف

حضور بعض الدّروس، مف أجؿ الوصوؿ إلى المعمومات الخاصّة بطرائؽ التّواصؿ بكؿّ شفافية، وفي الأخير أُرفؽ 
 البحث بخاتمة تحتوي عمى أىّـ النّتائج المتوصّؿ إلييا، وأىّـ التّوصيات المستقاة مف نتائج الاستبانات والمقابلات.

 :وفرضياته البحث إشكالية 1.2
إفّ تعميـ فئة المعوقيف سمعياً والتّواصؿ معيـ عممية صعبة، تحتاج إلى مختصّيف، إضافة إلى أنّيا تحتاج 
إلى استراتيجيات  وأساليب وميارات تواصمية ، وبما أفّ مسألة المّغة ىي أساس التّواصؿ وبدونيا يصبح التّواصؿ 

استدعت منّا ىذه المسألة دراسة مستفيضة،  فييا يمكف التّعرّؼ أكثر تعقيداً، ويحتاج إلى أساليب وطرؽ خاصّة، 
عمى ميارات التّواصؿ مع الأفراد ذوي الإعاقة السّمعية، ومدى تأثير ىذه الميارات المّغوية الأربع تحدّثاً واستماعاً 

 وقراءةً وكتابةً.
شكاؿ الدّراسة مفاده:    وا 
ة السّمعية، التي تعمؿ عمى اكتساب ميارات المّغة وتنميتيا ىي الطّرؽ التّواصمية الخاصّة بفئات الإعاق ما

 ؟في متوسّطة أبي ذرّ الغفاري بأدرارلدى التّمميذ 
في متوسّطة أبي ذرّ الغفاري  متعمّـ ذوي الإعاقة السّمعية ه الطّرؽ عمى اكتساب المّغة عندكيؼ تؤثّر ىذ

 ؟بأدرار
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فيـ الميارات المّغوية واستيعابيا بواسطة ىذه الطّرؽ  في المرحمة المتوسّطةإلى أيّ مدى يمكف لممتعمّـ 
 التّواصمية؟

 فرضيات الدّراسة:
 ينطمؽ البحث مف مجموعة فرضيات مفادىا:

 المتعمّميف ذوي الإعاقة السّمعية ليـ ميارات تواصمية خاصّة يستعممونيا في اكتساب المّغة وتعمّـ مياراتيا.-/01
 .الخاصّة بفئة الإعاقة السّمعيةومياراتو يستطيع التّمميذ اكتساب المّغة وتنميتيا باستعماؿ طرؽ التّواصؿ -/02
دراؾ الأصوات المّغوية والتّمييز بينيا ميارات التّواصؿ -/03  .مف شأنيا تنمية قدرة التّمميذ عمى اكتساب المّغة، وا 
 :الدّراسات السّابقة 1.2

ىذا الجزء مف الدراسة ما يتعمّؽ بالدّراسات التي ليا فضؿ السّبؽ في ىذا الميداف، وأغمبيا كانت حوؿ  يتناوؿ
، أو تنميتيا وتعزيزىا عند المتعمّـ العربية برنامج أو طريقة تواصمية معيّنة، ومدى فاعميتيا ودورىا في اكتساب المّغة

 المعاؽ سمعيا، مف ىذه الدّراسات: 
برنامج تعميمي محوسب لتنمية المّغة التّعبيرية لدى عيّنة مف الطّمبة ذوي الإعاقة السّمعية  مقاؿ عف: فاعمية

براىيـ عبد المّو الزّريقات، مجمّة دراسات العموـ التّربوية، المجمّد  2312، 2، العدد39البسيطة لماىر تيسير شرادقة وا 
كّر في تنمية الحصيمة المّغوية لدى التّلاميذ مقاؿ عف: فاعمية برنامج تدريب حاسوبي تفاعمي لمتّدخّؿ المب

 .2317، يناير2، ج172المعاقيف سمعياً في جدّة، لأحمد نبوي عيسى مجمّة كمّية التّربية جامعة الأزىر، العدد
فاعمية برنامج تنطيقي مقترح لتنمية المّغة الشّفيية عند الأطفاؿ المعاقيف سمعيا صمـ حادّ دراسة ميدانية في 

معاقيف سمعياً بأّـ البواقي، مذكّرة مقدّمة لنيؿ شيادة الماستر في تخصّص الأرطوفونيا، إعداد ابتساـ مدرسة ال
 .2316/2317زروقي، بإشراؼ عبد المالؾ شنّافي، جامعة العربي بف مييدي أـ البواقي، 

تحوي كؿّ طرؽ لكف ىذه الدّراسة اختمفت عف الدّراسات السّابقة مف زاوية أخرى ووسّعت مجاؿ الدّراسة ل
 التّواصؿ الخاصّة بفئة المعاقيف سمعيا ومدى فاعميتيا في اكتساب المّغة لممتعمّـ.

 :حدود الدّراسة ومحدّداتها 1.2
 الدّراسة في إطار الحدود والمحدّدات الآتية: جريتأُ 

 :حدود الدّراسة
  الدّراسي الثاّني لمعاـ  لزمانية: أجريت ىذه الدّراسة حسب المعطيات الواردة في البحث في الفصؿاالحدود

 .ـ2319/2323الجامعي 
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 الحدود المكانية: يتحدّد مكاف ىذه الدّراسة بمتوسّطة أبي ذر الغفاري بولاية أدرار جنوب الجزائر. 

  الحدود البشرية: تضمّنت عيّنة الدّراسة التّلاميذ الطّور المتوسّط السّنوات الأولى والثاّنية والثاّلثة ذوي
 ة المدمجيف دمجاً جزئياً بالمتوسّطة.الإعاقة السّمعي

 تتحدّد نتائج ىذه الدّراسة في إطار: :الدّراسة محدّدات
 الدّراسة ومفاىيميا بدلالات الصّدؽ والثبّات أداة. 
   إجراءات الدّراسة وأساليب جمع البيانات المتمثّمة في الاستبانات والمقابلات والحضور العياني لبعض

 .الدّروس

 الدّراسة:أهمّية  1.2
انقسمت أىمية الدّراسة إلى شطريف باعتبارىا دراسة ميدانية تركز عمى جانبيف؛ أوليما الجانب النظري. 

ب في عرض وتوضيح المصطمحات المتعمقة بالدراسة، كتقديـ ميارات التّواصؿ وطرقو، نوتتمثؿ أىمية ىذا الجا
ة المتمقي باطلاعو عمى مفاىيـ ىذه المصطمحات. أما التي يستخدميا الأفراد ذوو الإعاقة السّمعية، وذلؾ لإفاد

الجانب الثاني فتجسد في الدراسة التطبيقية التي قمنا بيا عمى العينة السالفة الذكر، وذلؾ لموقوؼ عمى المستوى 
دى الذي بمغتو ىذه العينة في اكتسابيا لمميارات المغوية ، وكذا التعرؼ عمى الطرؽ المستعممة معيا لبموغ ذلؾ، وم

نجاعة ىذه الطرؽ معيا سعيا لموصوؿ بيا لميدؼ المنشود، كما تتجمى مف خلاؿ الدراسة كفاءة الطاقـ التربوي 
مف ىذه الدراسة، لأننا سعينا مف خلاليا  الأوؿالعينة المدروسة ىـ المستفيد  أفرادالقائـ عمى تعميـ ىذه الفئة، ليكوف 

مغة ليذه الفئة مف المتعمميف، وقدمنا بعض التوصيات التي مف لموقوؼ عمى العوائؽ التي تحوؿ دوف اكتساب ال
شأنيا أف تصحح مسار اكتساب المغة لدييـ، وأف ترفع مستواىـ المغوي. كما ستستفيد الييئات القائمة عمى تدريس 

 برامجيا وتكويف إطاراتيا. إعدادىؤلاء مف نتائج ىذا البحث في 
 أهداف الدّراسة: 1.2

التّعرّؼ عمى ميارات التّواصؿ المّغوي مع ذوي الإعاقة السّمعية، وتأثيرىا عمى ىدفت ىذه الدّراسة إلى 
 اكتساب المّغة لدى المتعمّـ.

تؤثّر الإعاقة السّمعية تأثيرا كبيرا في عممية التّواصؿ وبذلؾ تستوجب استعماؿ ميارات وطرؽ تواصمية   
رّاىف في مجاؿ التّربية الخّاصّة لذلؾ ىدفت ىذه المسألة خاصّة، وبالتّالي تتناوؿ الدّراسة مسألة ميمّة في وقتنا ال

 .تساب المّغة لدى المتعمّـلمتقصّي والبحث حوؿ دور طرؽ التّواصؿ الخاصّة بفئات الإعاقة السّمعية في اك
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 الدّراسة:منهج  1.2
اقتضت الدّراسة اعتماد المنيج الوصفي، باعتباره المنيج الكفيؿ لرصد الطّرؽ النّاجعة في عممية التّواصؿ   

مع ذوي الإعاقة السّمعية، كما أنّو الأقرب لدراسة  فئات الإعاقة السّمعية وكيفية التّواصؿ معيـ، بالإضافة إلى أنّو 
ىذا بالإضافة إلى الاعتماد عمى المنيج التحميمي التّركيبي، الأنسب لعرض العيّنات ووصفيا في بيئة معيّنة، 

باعتبارىما أساس أي بحث عممي أكاديمي اعتمد ىذاف المنيجاف لتتبّع حيثيات طرؽ التّواصؿ ومياراتو ومدى 
 تأثيرىا عمى لغة التمميذ المعوؽ سمعياً، كما اعتمد لجمع البيانات وتحميميا واستخلاص نتائجيا

 ومفاهيممُصطمحات .2
 مهارات التّواصل وطرقه: 2.1

ىي تمؾ الميارات  التي يستخدميا الشّخص في الحياة لمتّواصؿ والتي بموجبيا ينقؿ أفكارا أو معمومات أو 
مفاىيـ بواسطة  النّطؽ أو الكتابة، وتكوف ىذه الأفكار مشحونة بملامح الوجو ولغة الإشارة أو أي طريقة اتّصاؿ 

 الشّخصُ الآخرُ القصد مف المفيوـ ويفيـ التّعبير.والتي مف خلاليا يفيـ 

 ذوو الاحتياجات الخاصّة: 1.1

ىـ الأطفاؿ الذيف يعانوف مف حالات ضعؼ معيّنة، تزيد مف مستوى الاعتماد لدييـ، وتحدّ مف »      
 .(24، صفحة 2010)بطرس، «قدراتيـ، وتمنعيـ مف القياـ بالوظائؼ المتوقّعة، ممّف ىـ في عمرىـ، بشكؿ مستقؿّ 

 اكتساب المّغة: 1.1

يقصد بالاكتساب المّغوي تمؾ العممية غير الشّعورية، وغير المقصودة، التي بموجبيا يتّـ تعمّـ المّغة الأّـ، »
ذلؾ أفّ الفرد يكتسب لغتو الأـ في مواقؼ طبيعية وىو غير واعٍ بذلؾ، ودوف أف يكوف ىناؾ تعميـ مخطّط 

 .(13، صفحة 2313)بخاري، .«لو
 مفهوم الإعاقة السّمعية 1.1

مصطمح يشير إلى عدـ القدرة عمى المعرفة، قد تتراوح في حدّتيا، مف بسيطة إلى حادّة، وتتضمّف »ىي: 
، وضعيفو السّمعف يعرّفيـ عبد الرحماف سميماف ؛فالأطفاؿ الصّ ّـأمّا  (319 ، صفحة 2334)الوقفي، «ئتيف ىما الصّّـ

بأنّيـ:  تمؾ الفئة مف الأفراد، الذيف يعانوف نقصّاً كاملًا في القدرة السّمعيّة، ويتعذّر عمى أفراد ىذه الفئة، الاشتراؾ 
و مف التّواصؿ، واكتساب في أنشطة مجتمعيّة. أمّا ضعيفو السّمع فيو ذلؾ الفرد الذي لديو بقايا سمعيّة، تمكّن
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الخبرات والمعمومات، بواسطة استخداـ السّماعات الطّبيّة، أو المعينات السّمعيّة، وتتراوح درجة الفقداف السّمعي لديو 
 .(76، صفحة 2331)سميماف، ديسبؿ.  65و25ما بيف 

 طرق التّواصل مع ذوي الإعاقة السّمعية:.3
 :مهارة التّدريب السّمعي1.3

تركّز ىذه الطّريقة عمى تدريب ما تبقّى لمطّفؿ مف قدرات سمعية، ولذا فإفّ ىذه الطّريقة قد تصمح لضعاؼ » 
السّمع، وتستخدـ ىذه الطّريقة الإشارات، أو الدّلالات البصرية، والمعينات السّمعية لكي تساعد في إنجاح فعالية 

 .(624، صفحة 2333)الرّوساف، «البرامج المرتبطة بيا.طريقة التّدريب السّمعي، و 
الطّريقة ليا دور كبير في تنمية قدرة التّمميذ عمى ميارة التّحدّث وميارة الاستماع، كما تساعده عمى فيـ  ىذه

 المّغة واستيعابيا، وبذلؾ فإفّ ىذه الطّريقة تمكّف التمميذ مف اكتساب المّغة، وتحقيؽ الكفاءة المّغوية.

 :مهارة التّواصل اليدوي 2.3
، وىي وسيمة لمتّواصؿ، تعتمد العممية إلى استخداـ لغة الإشارةجية النّظر يشير التّواصؿ اليدوي، مف و » 

اعتماداً كبيراً عمى الإبصار، وتعتبر لغة الإشارة ملائمة بصفة خاصّة للأطفاؿ صغار السّفّ، حيث يكوف مف السّيؿ 
وع الحادّ، لدرجة أفّ الطّفؿ لا عمييـ رؤيتيا، كما يستخدمونيا لمتّعبير عف أنفسيـ، عندما يكوف فقداف السّمع مف النّ 

، صفحة 2331)سميماف، «تى مع استخداـ المعينات السّمعيةيستطيع فيـ الكلاـ، الذي يدور في حوار أمامو، ح
عبارة عف رموز  عف طريؽ الإيماءات والإيحاءات،يقوـ نظاـ تواصؿ  عمى أنيالغة الإشارة عرّؼ وتُ ، (138،139

يدويّة تعبّر عف الكممات والأفكار، وبالرّغـ مف أفّ بعض الإشارات تشبو الشّيء الذي تمثمو، فإفّ معظـ الإشارات 
 .(193، صفحة 2337)الدّىمشي، ليست كذلؾ، ولذلؾ نجد لغة الإشارة، غالباً ما تستخدـ لتوصيؿ أفكار عامّة

إلكترونية تعمؿ عمى تضخيـ الصّوت،  أداةوىي عبارة عف  (وتسمىّ السّماعة الطبية)عينات السّمعيّة المو 
 تساعد الشّخص الأصّـ عمى سماع المثيرات السّمعية وتعمؿ عمى سماع الصّوت بشكؿ أفضؿ وأكثر وضوحاً.

 :مهارة التّواصل الشّفوي3.3
، وفيميا؛ أي أف يفيـ المعوؽ سمعياً الرّموز قراءة الشّفاهالمعوؽ سمعياً عمى يقصد بيا تنمية ميارة » 

بتنمية ميارة  . يُقصد(173، صفحة 2337)الصّفدي، «البصرية لحركة الفـ والشّفاه، أثناء الكلاـ، مف لدف الآخريف
تعميـ الأفراد المعوقيف سمعياً استخداـ واستغلاؿ المعمومات البصرية لفيـ ما يوجّو إلييـ مف كممات، مف  قراءة الشّفاه

التي تمثّؿ دلائؿ إشارية  والإيماءاتخلاؿ تنمية وقدرة الفرد عمى قراءة أفكار المتعمّـ ومعرفتيا، بملاحظة الفّـ 
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لكلاـ، أو ىي القدرة عمى فيـ أفكار المتكمّـ، بملاحظة مرسومة عمى وجو المتحدّث، والتي تساعد عمى فؾّ رموز ا
 .(182، صفحة 2339)العزّة، مستمدّة في الموقؼ وطبيعة الكلاـحركات الوجو والجسد، ومف خلاؿ المعمومات ال

 :ميارة التّواصؿ الكمّي 4.3
وترصيدىا، وتوظيفيا معاً، مف أجؿ أف يتمكّف الأصّـ مف تعتمد ىذه الطّريقة عمى دمج الطّرؽ السّابقة، »

، 2331)العزّة ،.، «، والتّدريب السّمعيجئة بالأصابعالتّواصؿ مع الآخريف، فيي تشتمؿ عمى الإشارات، والتّي
اليجائية بطريقة متّفؽ عمييا، ومف يجاء الأصابع: إشارات حسّيّة مرئية يدوية لمحروؼ ؛ يُقصد ب(131صفحة 

السّيؿ تعمّـ لغة الأصابع، حيث يمكف التّعبير عف الأسماء أو الأفعاؿ، التي يصعب التّعبير عنيا بمغة الإشارة بمغة 
 .(193، صفحة 2337)الصّفدي، الأصابع، وتعدّ أبجدية الأصابع تكميلًا لطريقة الإشارة

تدريب الطّفؿ عمى الاستماع إلى بعض الأصوات، التي يمكنو ب تعني طريقة التّدريب السّمعي حيف ف
التقاطيا، وتدريبو عمى التّمييز بيف الأصوات المختمفة. وقد كاف ىذا النّوع يستخدـ قبؿ اكتشاؼ السّمّاعات، حيث 

 .(193، صفحة 2331)سميماف، كانت تستخدـ أنابيب خاصّة لتكبير الصّوت.
 الإطار التّطبيقي: طرق الدّراسة وأدواتها:.4

؛وفيو سنقؼ عند أثر التّطبيقي  فقد خصّص لمدّراسة الميدانية، بمتوسّطة أبي ذرّ الغفاري الإطارأمّا ىذا 
 :ميارات التواصؿ المستعممة في المركز وأثرىا في اكتساب المغة عند المتعمميف بو

 :تمهيد 1.4
يعتبر الاستبياف مف أىـ أدوات ووسائؿ وطرؽ البحث العممي، وجمع البيانات، خاصّة في الدّراسات   

الوصفية الميدانية.  وىو في أبسط تعريفاتو: وثيقة تتضمف مجموعة مف الأسئمة، ترسؿ إلى عدد معيّف مف أفراد 
 المجتمع، الذيف يكونوف العيّنة المستيدفة في البحث. 

صحيفة تحتوي عمى مجموعة مف الأسئمة، التي يرى الباحث أفّ إجابتيا تفي بما يتطمّبو موضوع » أو ىو  
)إبراىيـ، »بحثو، مف بيانات ترسؿ إلى الأفراد، الذيف يتّـ اختيارىـ عمى أسس إحصائية، يجيبوف عمييا ويرجعونيا

 .(165، صفحة 2332

مجموعة مف الأسئمة المكتوبة، والتي تعدّ بقصد الحصوؿ عمى معمومات، أو »وىناؾ مف يعرّفو عمى أنّو:   
 .(82، صفحة 2333)غنيـ، «أراء المبحوثيف، حوؿ ظاىرة أو موقؼ معيّف
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 :مجال الدراسة 2.4
 آنذاؾ، حيث كانت 25/13/1968متوسّطة أبي ذرّ الغفّاري مف أقدـ المؤسّسات بولاية أدرار، فتحت بتاريخ 

لت إلى  داخمية ابتدائية، يتمدرس بيا جميع تلاميذ الولاية، مف السّنة الأولى متوسّط، إلى الثاّنية ثانوي، ثّـ حُوِّ
عبد الحميد بف  ابتدائيةـ. تقع المتوسّطة وسط مدينة أدرار، يحدّىا مف الشّماؿ 23/11/1975إعدادية، وذلؾ في 

يوجد  ومف الغرب مقبرة الفيلاج.باديس، ومف الجنوب متوسّطة عثماف بف عفّاف، ومف الشّرؽ مقرّ الولاية، 
قسماً، منيا ثلاثة أقساـ مدمجة لمتّلاميذ الصّـ، يشرؼ حاليّاً عمى المتوسطة المدير عبد القادر  23بالمتوسطة 

تمميذ يعاني مف 27إناث، منيـ 176ذكور،  234تلاميذ، منيـ  413صديؽ. أمّا التّلاميذ، فالمؤسسة تحتوي عمى 
مف المجموع %6تمميذاً مف مجموع التّلاميذ أي  27سبة لعيّنة التّلاميذ المعوقيف سمعياً فعددىا إعاقة سمعية، أمّا بالنّ 

في  6منيـ في السّنة الثاّنية متوسّط، و 5منيـ في السّنة الأولى متوسّط، و 16الكمّي، موزّعوف عمى ثلاثة سنوات 
ة عشر سنة، أغمبيـ مف مناطؽ مختمفة في قصور السّنة الثاّلثة متوسّط. تتراوح أعمارىـ ما بيف ثلاثة عشر وتسع
وقروت ...تخضع العيّنة لتكفّؿ تربوي، واجتماعي أأدرار؛ منيا زاوية كنتة، وسالي، وباحو، ورقّاف، وتسابيتّ و 

ونفسي، مف لدف مسؤولو مدرسة الأطفاؿ المعوقيف سمعياً، المتواجدة ما بيف حي قراوي ومديرية مسح الأراضي 
تمميذاً يعاني مف إعاقة سمعية، يدرسوف في  27جريت الدّراسة بيذه المتوسّطة، فاشتممت الدّراسة عمى بولاية أدرار.أ

 16مف المجموع الكمّي، موزّعوف عمى ثلاث سنوات؛ %6ثلاثة أقساـ مدمجة بالمتوسّطة مف مجموع التّلاميذ أي 
في السّنة الثاّلثة متوسّط. تتراوح أعمارىـ ما  6؛ ومنيـ في السّنة الثاّنية متوسّط 5منيـ في السّنة الأولى متوسّط؛ و

بيف ثلاث عشرة وتسع عشرة سنة، أغمبيـ مف مناطؽ مختمفة مف ولاية أدرار، تخضع العيّنة لتكفّؿ تربوي، 
 واجتماعي ونفسي، مف لدف مسؤولي مدرسة الأطفاؿ المعوقيف سمعياً، المتواجدة بولاية أدرار.

 :الدراسة أدوات 3.4
تنوّعت الأدوات مابيف المقابلات والاستبانات و حضور بعض الدّروس مع ىذه الفئة ، كانت الزّيارات      

متنوّعة ما بيف المقابلات لكؿّ مف المتوسّطة والمركز، مع أخصّائييف نفسانييف مف مدير المركز بف صالح عبد 
لتّربوي، والمنسّؽ النفسي لممتوسّطة الأستاذ دليمي الكريـ والأستاذ يعقوبي عبد المجيد المتخصّص في عمـ النّفس ا

عبد القادر وأساتذة المّغة العربية لمتّلاميذ المعوقيف سمعياً في المتوسّطة، وكذا الاستبانات، لكؿّ مف أساتذة المّغة 
لصّوتي حوؿ انشغالاتيـ بالنّسبة لممقابلات فقد تـ انعقاد مقابمة مع أستاذَيْ ىذه الفئات بالتّسجيؿ ا العربية والتّلاميذ،

ومشاكميـ  واحتياجاتيـ الخاصّة، بالإضافة إلى طرؽ تدريسيـ والتّواصؿ معيـ، ومدى توفيؽ الأساتذة في ىذا، 
بالإضافة إلى مقابمة مع مدير مركز الصّـ والبكـ بولاية أدرار الدّكتور بف صالح عبد الكريـ، بالصّوت، حوؿ 
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ريقة الدّعـ والتّكفؿ بيـ مادياً ونفسياً واجتماعياً وتربوياً، أمّا بالنّسبة لممنسّؽ سيكولوجية ىذه الفئات وخصائصيـ، وط
النّفسي لممتوسّطة الأستاذ دليمي عبد القادر فقد عقدت معو عدّة مقابلات حوؿ الوضعية العامّة لتدريس ىذه الفئات 

 عياً وكؿ ما يختصّ بيـ، كمّيا وحضور بعض الدّروس مع التّلاميذ المعوقيف سم

 :تقديم الاستبانات 4.4
إفّ ىذه الدّراسة تركز في الأساس، عمى طرؽ التّواصؿ مع التّلاميذ المعوقيف سمعيّاً، وذلؾ عف طريؽ 
الكشؼ عف الطّرائؽ الخاصّة بيذه الفئات مف جية، والطّرائؽ الأنسب لمتّواصؿ معيـ مف جية أخرى، وقد اقتضى 

يا أف تسيّؿ لنا الوصوؿ إلى المطموب، مف معمومات التي تساعدنا عمى البحث القياـ بدراسة ميدانية، مف شأن
معرفة ىذه الطّرائؽ، وكاف مف الضّروري استخداـ طريقة ما في عممية جمع المعمومات والبيانات، فوقع اختيارنا 

لتّلاميذ، بمتوسطة عمى الاستبانات، التي رأيناىا الأنسب ليذه الدّراسة، وجّيت ىذه الاستبانات لكؿ مف الأساتذة وا
أبي ذرّ الغفّاري الأقساـ المدمجة، وكانت الأسئمة المطروحة فييا مستقاة مف إشكالية البحث، المتمثّمة في الطّرائؽ 
والميارات التّواصمية المناسبة لمتّلاميذ المعوقيف سمعيّاً، ودورىا في اكتساب المّغة لدييـ وتنميتيا، وكانت ىذه الأسئمة 

لاستبانات الخاصّة بالأساتذة والتّلاميذ، متباينة بيف المفتوحة والمغمقة، كما ضمّت  الاستبانات المتضمنة في ا
ىو شخصي ومنيا ما ىو موضوعي متخصّص في موضوع  الخاصّة بالأساتذة والتّلاميذ مجموعة أسئمة؛ منيا ما

 الدّراسة.
 :الاستبانات تحميل 5.4

 الاستبيان الموجّه إلى المعمّمين: 4.2.1
 ىؿ تعتمدوف طريقة واحدة في التّدريس؟ :14الجدول رقم 

 النّسبة المئوية التّكرارات العينة          الاحتمالات
 %522 20 نعم

 %22 22 لا

 %522 20 المجموع

 
تشير نتائج الجدوؿ إلى الطّرائؽ التي يعتمدىا الأساتذة في تدريس المّغة العربيّة، حيث كانت إجابتيـ بنسبة 

ليـ طرؽ متنوعة ومتباينة في عممية التّعميـ، وىو كذلؾ باعتبار أفّ كؿ نشاط مف أنشطة المّغة العربيّة،  ،% 133
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 يستدعي طريقة معينّة، فالقواعد ليا طريقتيا والتّعبير لو طرقو، وكذا القراءة والمطالعة وغير ذلؾ مف الأنشطة،
 والتّعممات المّغوية كؿ لو طرقو وأساليبو.

 ىؿ تستخدـ في عممية التدريس ؟ :10الجدول رقم 
 النّسبة المئوية التّكرارات العينة          الاحتمالات

 %02 25 التواصل اليدوي؟

 %22 22 التواصل الشفوي؟

 %32 25 التواصل الكلي؟

 %22 22 هجاء الأصابع؟

 % 522 20 المجموع

 
يبرز لنا الجدوؿ طريقة التّواصؿ التي يستخدميا الأساتذة مع التّلاميذ، في عمميّة التّدريس، إذ تشير نسبة 

٪  المتبقيّة تشير إلى استعماؿ التّواصؿ الكمّي، 53٪ مف الأساتذة إلى استعماؿ التّواصؿ اليدوي، في حيف نسبة 53
ليدوي، شدّة الإعاقة لدى التّلاميذ شديدة جداً بمعنى ٪ التي تشير إلى استعماؿ التّواصؿ ا53حيث إفّ نسبة 

الصّمـ،لذلؾ يستخدـ معيـ الأستاذ الطّريقة اليدوية، أما النّسبة الأخرى التي تشير إلى استعماؿ التّواصؿ الكمّي شدّة 
 الفرديّة بينيـ.     الإعاقة لدييـ بدرجات متفاوتة، لذلؾ فالأستاذ يختار الطّريقة الأنسب لكؿ تمميذ، مع مراعاة الفروؽ

 ىؿ يتواصؿ التّلاميذ معؾ في عممية التّدريس؟ :10الجدول رقم 
 النّسبة المئوية التّكرارات العينة          الاحتمالات

 ٪522 20 التّواصل اليدوي

 ٪22 22 التّواصل الشّفوي

 ٪22 22 التّواصل الكلّي

 ٪22 22 هجاء الأصابع

 ٪522 20 المجموع

 
الإحصائيات إلى طريقة التّواصؿ عند التّلاميذ مع الأساتذة، حيث إفّ إجابة الأساتذة كانت بنسبة  تشير 

٪ يستعمموف التّواصؿ اليدوي، لأفّ ىؤلاء التّلاميذ حتّى باستعماؿ السّماعات الطبيّة لدى بعضيـ، إلّا أنّيـ 133
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ه الإشارات منذ الصّغر، أيضا نسبة السّمع لدى يفضّموف استعماؿ التواصؿ اليدوي، ربمّا لأنّيـ مدربوف عمى ىذ
بعضيـ ضئيمة جداً حتّى باستعماؿ السّماعات، كما أنيـ أحيانا يفيموف بالحديث أو قراءة الشّفاه، إلّا أنّيـ لا 

 يستطيعوف التّواصؿ شفوياً، أمّا بالنّسبة لمتّلاميذ ذوي الصّمـ الكمّي، فيؤلاء لغتيـ أصلًا باليد والإشارات.
التمميذ المُعوؽ سمعيا قدراتو عف طريؽ التواصؿ الشفيي أـ التواصؿ الكتابي أـ بيما  يُنميىؿ  :11 رقمجدول ال

 معاً؟
 النّسبة المئوية التّكرارات العينة          الاحتمالات

 ٪22 22 التّواصل الشّفهي

 ٪32 25 التّواصل الكتابي

 ٪32 25 معاً 

 ٪ 522 20 المجموع

 
٪ مف الأساتذة، كاف رأييـ في الطّريقة التي ينمّي بيا التّمميذ المعوؽ  53نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أفّ نسبة 

سمعيّاً بالتّواصؿ الكتابي، في حيف النّسبة المتبقية أكّدوا عمى استعماؿ التّواصؿ الكتابي والشّفيي، ويفيـ مف ىذه 
لصّـ، أمّا التّلاميذ  ذوو الصّمـ الجزئي، أحيانا يمكف استعماؿ التّواصؿ الآراء أفّ التّواصؿ الكتابي مناسب لمتّلاميذ ا

 الشّفوي، لوجود بقايا سمعيّة عندىـ، خاصّة في استعماؿ بعض الكممات التي تمزـ النّطؽ مثؿ الكتابة العروضية. 
 ىؿ تستخدـ لاستيعاب التّعممات النّحوية: :05الجدول رقم 

 النّسبة المئوية التّكرارات العينة          الاحتمالات
 ٪32 25 لغة الإشارة

 ٪32 25 التّواصل الكلّي

 %22 22 التّواصل الشّفوي

 %22 22 طرق أخرى

 %522 20 المجموع
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٪ مف الأساتذة 53النّحوية، حيث كانت إجابة  تشير إحصائيات الجدوؿ إلى استعماؿ الطّريقة في التّعممات
استعماؿ لغة الإشارة، ذلؾ لأفّ ىذه المادّة أو النّشاط ليس بالصّعب، إذ يحتوي عمى قواعد مضبوطة وثابتة يسيؿ 

٪ المتبقيّة مف الأساتذة تعتمد عمى التّواصؿ الكمّي، حيث إفّ ىناؾ 53تعميميا لمتّمميذ المعوؽ سمعيّاً، أمّا إجابة 
 بعض الأمور يجب الدّمج فييا بيف كؿّ الإشارات، لتقريب الصّورة لمتّمميذ وتوصيؿ  المثاؿ لو أو القاعدة.

 ىؿ الطّريقة المستخدمة في نشاط التّعبير: :06رقم  الجدوؿ
 المئوية النّسبة التّكرارات العينة           الاحتمالات 

 ٪32              25 شفوية

 ٪32              25 يدوية

 ٪522            20 المجموع 

 
٪، ويدوية بنسبة 53يوضّح الجدوؿ أفّ الطّريقة المستخدمة في نشاط التّعبير، عند الأساتذة شفوية بنسبة 

٪، ويمكف القوؿ أف الطّريقة الأنسب ىي الطّريقة اليدوية، لأفّ ىذه الفئات لا يمكنيا التّعبير إلا بالإشارات 53
 يدوية، أيضا يجب أف يشرح ليا المعمّموف المضموف فقط في مادّة التّعبير.ال

 :إلى التّلاميذ المعوقين سمعيًّا. الاستبيان الموجّه 0.2.1
 ما ىي طرؽ التّواصؿ التي تستعمميا مع المعمّـ في شرح وتوضيح الأنشطة المّغوية؟  :10الجدول رقم 

 المئوية النّسبة التّكرارات العينة           الاحتمالات 
 ٪04 25 تواصل يدوي

 ٪22 25 تواصل شفوي

 ٪22 55 تواصل كلّي

 ٪ 07 26 هجاء الأصابع

 ٪522 05 المجموع

 

نلاحظ أفّ أطراؼ التّواصؿ لدى التّلاميذ، تختمؼ مف تمميذ لآخر، بيف التّواصؿ اليدوي والشّفوي والكمّي 
 43٪، والتّواصؿ الكمّي نسبة  4٪، والتّواصؿ الشّفوي نسبة 26اليدوي نسبة  وىجاء الأصابع، حيث يمثّؿ التّواصؿ
٪، ذلؾ أفّ ىذه الفئات ليا درجات متفاوتة مف الإعاقة، لذلؾ كؿّ تمميذ  29٪، أما ىجاء الأصابع فتمثّؿ نسبة 
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لأنّو يجمع بيف لغة الإشارة وىجاء يتواصؿ بالطّريقة التي يفيميا، ويمثّؿ التّواصؿ الكمّي النّسبة الأكثر عند التّلاميذ، 
 الأصابع.

ىؿ طرائؽ التّواصؿ والطّرائؽ التّدريسية التي يستخدميا معؾ المعمّـ تحقؽ لؾ الفيـ واكتساب  :10الجدول رقم 
 المّغة.

 المئوية النّسبة التّكرارات العينة           الاحتمالات
 ٪44 56 نعم

 ٪ 11 27 لا

 ٪522 05 المجموع

 
٪ مف  66الجدوؿ طرائؽ التّدريس التي يستعمميا المعمّـ، ومدى تحقيقيا الفيـ لمتّلاميذ، حيث تمثؿ يمثّؿ 

٪ مف التّلاميذ مف كانت إجابتيـ أنّيا لا  33التّلاميذ مف كانت إجابتيـ بنعـ تحقؽ ليـ اكتساب المّغة، في حيف 
غـ مف عدـ تخصّصيـ في لغة الإشارة، إلّا أنّيـ تحقّؽ ليـ ذلؾ،  ومف خلاؿ ىذه النّسب نلاحظ أفّ الأساتذة بالرّ 

 ٪ تقريباً. 73يبذلوف جيدا مكثفاً مف أجؿ توصيؿ المعمومة لمتّلاميذ، وذلؾ باعتماد عدّة طرائؽ نجحوا فييا بنسبة 
 ما ىي الطّرائؽ الأنسب لديؾ التي مف خلاليا يمكنؾ فيـ الدّرس في مادّة المّغة العربيّة؟ :10الجدول رقم 

 
 المئوية النّسبة التّكرارات العينة           الاحتمالات

 ٪14 52 تواصل يدوي

 ٪22 22 تواصل شفوي

 ٪55 23 تواصل كلّي

 ٪ 25 51 هجاء الأصابع

 ٪522 05 المجموع

 
يلاحظ مف نتائج العيّنات أفّ التّلاميذ يستطيعوف فيـ الدّرس، مف خلاؿ طريقتيف بنسبة أكبر التّواصؿ اليدوي 

٪، أمّا الفئة المتبقيّة فتفضّؿ استعماؿ التّواصؿ الكمّي معيا، وتمثّميا نسبة  47٪،  وىجاء الأصابع بنسبة 36بنسبة 
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٪، ولعؿّ السّبب في ذلؾ ىو أفّ التّلاميذ يفيموف لطريقة ىجاء الأصابع أكثر، حيث إنيـ يستعممونيا في  17
 المعوقيف سمعياً، مف لدف أساتذة مكوّنيف في تدريس لغة الإشارة.حديثيـ، لأنّيـ تمقوىا في المركز الخاص بالأطفاؿ 

 ماىي الطّريقة التي تستخدميا أنت في التواصؿ مع أقرانؾ في القسـ؟ :41الجدول رقم
 

 المئوية النّسبة التّكرارات العينة           الاحتمالات
 ٪ 15 52 تواصل يدوي

 ٪ 55 21 تواصل شفوي

 ٪ 56 23 تواصل كلي

 ٪11 27 هجاء الأصابع

 ٪522 05 المجموع

 
يتبيّف مف خلاؿ الجدوؿ أفّ الطّريقة اليدوية وىجاء الأصابع الغالبة في طرائؽ التّواصؿ لدى التلاميذ مع 

٪، أمّا النّسب المتبقيّة تمثمّيا 37٪،  والطّريقة اليدوية بنسبة 33بعضيـ، إذ تمثّؿ طريقة ىجاء الأصابع بنسبة
الشّفوية والكمّية، ويرجع السّبب في ذلؾ إلى أفّ التّلاميذ يفيموف لغة الإشارة، لذلؾ يستعمموف ىجاء طريقتي 

وتوضّح »الأصابع، والطّريقة اليدوية أكثر في تواصميـ مع بعضيـ، وىذا ما لاحظناه أثناء زيارتنا للأقساـ المدمجة. 
التّواصؿ ىي الدّمج بيف الاتّجاه الشّفوي والاتّجاه اليدوي، بعض الدّراسات أفّ الطريقة الأنسب مع الصّّـ في عممية 

 .(82، صفحة 2316)عويقب، «لأنّيا تحقّؽ ليـ كفاءة عالية مف الإدراؾ
 ىي الطّريقة المستخدمة في تعمّـ مادّة التّعبير؟ وكيؼ يمكنكـ التّعبير؟ ما :44الجدول رقم 

 
 المئوية النّسبة التّكرارات الاحتمالات           العينة

 ٪55.55 21 الشّفوية

 ٪35.6 52 اليدوية

 ٪15.21 52 هجاء الأصابع

 ٪522 05 المجموع
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مف خلاؿ الجدوؿ نجد أفّ الطّريقة الغالبة المستخدمة في التّعبير، ىي الطّريقة اليدويّة، حيث تمثّؿ نسبة 
الوسيمة الوحيدة التي بواسطتيا يشيروف إلى ما يعبروف عنو، أمّا طريقة ىجاء الأصابع فيي التي  ٪، كونيا51.8

 يستطيع التّمميذ مف خلاليا التعبير عف بعض المفاىيـ، كما يفيميا ىو.
 :النّتائج العامّة الخاصّة بالأساتذة 0.2.1

 الاستبانات، يمكف الوصوؿ إلى النّتائج التّالية: تحميؿمف خلاؿ 
يعتمد الأساتذة عمى طرائؽ متنوعة، في تدريس التّلاميذ المعوقيف سمعياً، منيا الطّريقة الاستنتاجية،  -1

 ٪ تقريباً. 73والطّريقة الارتباطية...وقد حققت ىذه الطّرائؽ أىدافيا بنسبة 
 ة التّواصؿ اليدوي أحياناً والتّواصؿ الكمّي أحياناً أخرى.يستخدـ الأساتذة مع ىذه الفئات طريق-2
إفّ التّمميذ المعوؽ سمعياً يستعمؿ التّواصؿ الكتابي في تنمية القدرات المعرفية، إذ يعتبر ىذه الطّريقة -3

 الأنسب التي تساعده عمى التّواصؿ وفيـ المعمومات، خاصّة وأفّ الأستاذ غير متمكف في لغة الإشارة.
 :النّتائج العامّة الخاصّة بالتّلاميذ 1.2.1

 لاستبانات التّلاميذ، نتوصؿ إلى مجموعة مف النّتائج وىي:ا التّحميميةانطلاقاً مف الدّراسة 
أغمب التّلاميذ لا يستعمموف المعينات السّمعية، كوف إعاقتيـ الشّديدة لا تسمح ليـ بذلؾ، لذلؾ يمجؤوف -1

 وأبجديات الصّـ.إلى استعماؿ لغة الإشارة، 
يختمؼ التّلاميذ في طرؽ التّواصؿ، منيـ مف يميؿ إلى التّواصؿ اليدوي، وىناؾ مف يستعمموف التّواصؿ -2

 الكمّي، باختلاؼ درجات إعاقتيـ. 
أغمب الطّرائؽ التي يستخدميا الأستاذ مع التّلاميذ، تحقؽ ليـ الفيـ والاستيعاب، ممّا يحيمنا إلى القوؿ -3

 تقانيا لأبجدية الأصابع.إالفئة مف الأساتذة، بالرّغـ مف عدـ بكفاءة ىذه 
أغمب التّلاميذ حققت ليـ ميارات التّواصؿ وطرقو اكتساب المّغة وتنمية القدرات المّغوية لدييـ ممّا يدؿّ  -3

المّغوية خاصّة وأفّ ىذه الفئات تحتاج  عمى أفّ ليذه الطّرؽ أىمّية بالغة ودوراً ميمّاً في اكتساب التّعمّمات
 إلى مثؿ ىذه الطّرؽ باعتبارىا فئات خاصة تمزـ استعماؿ طرؽ خاصّة معيا.
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 . خاتمة:2
 مف خلاؿ ىذا البحث اتّضحت لنا جوانب ميمّة ونتائج توصّمنا إلييا يمكف إجماليا فيما يمي:

إفّ فئات الإعاقة السّمعية فئات خاصّة تحتاج إلى تربية وتعميـ خاصّ فضلا عف طرؽ التّواصؿ  -/31  
 التي يتواصؿ بيا بيؤلاء.

تختمؼ طرؽ التّواصؿ بيف ىؤلاء الفئات مف عينة لأخرى باعتبار أف كؿ شخص يختمؼ عف  -/32  
 عو، تختمؼ عف الآخرالآخر في شدّة الإعاقة، وبذلؾ يمزـ طريقة خاصة لمتّواصؿ م

عاقة السّمعية باستعماؿ طرؽ التّواصؿ الخاصّة بفئة الإيستطيع التّمميذ اكتساب المّغة وتنميتيا  -/33  
، كما تمكّنو ىذه الطّرؽ مف امتلاؾ كفاءة لغوية عمى الأقؿّ لكي يستطيع التّواصؿ بيا مع والميارات الخاصّة

 الآخريف.
دراؾ الأصوات المّغوية والتّمييز إفّ ىذه الطّرؽ مف شأنيا  -/34 تنمية قدرة التّمميذ عمى اكتساب المّغة، وا 

 بينيا، وكؿّ طريقة تختمؼ عف الأخرى في اليدؼ الذي تحقّقو عند استعماليا.
إفّ الأستاذ المختصّ في تدريس مثؿ ىذه الفئات إذا وفّؽ في استعماؿ الطّرؽ معيـ يمكّنيـ ذلؾ مف  -/35

ساب الميارات بشكؿ أفضؿ، لأفّ ىذه الفئات تحتاج إلى الدّعـ والرّعاية الخاصّة، فضلا عف تعمّـ المّغة واكت
 احتياجيا لمبرامج التّربوية والتّعميمية الخاصّة لتأىيميـ للاندماج في المجتمع.

إف عدـ تكويف الأساتذة في المتوسّطة المستيدفة في مجاؿ لغة الإشارة، جعميـ يواجيوف صعوبات  -/36
طرؽ التّواصؿ مع التّلاميذ، وطرؽ تدريسيـ، خاصّة وأفّ ىذه لفئات أغمبيا تعاني مف إعاقة سمعية شديدة جدّاً، في 

 مما استدعت استعماؿ طريقة الإشارات.
*وفي الأخير يمكف القوؿ أفّ ىذه الفئات مف ذوي الاحتياجات الخاصة يجب التعامؿ والتواصؿ معيا  

جاتيـ، ىذا فضلا عف العناية الخاصّة بيؤلاء مف الجانب النفسي والاجتماعي بطرائؽ خاصة تمبي رغباتيـ وحا
 فضلا عف التّكفّؿ التّربوي والتّعميمي، لأفّ الجانب النفسي والاجتماعي أىـ وأولى مف الجانب التعميمي.

 التّوصيات:
 إسناد ميمّة تدريس ىذه الفئة إلى أساتذة مختصّيف.-1

 طرائؽ تدريس المّغة العربية، مع مراعاة الفروؽ الفردية. عمى الأساتذة التّنويع في -2
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يجب عمى المؤسّسة توفير كؿ الوسائؿ السّمعية، والبصرية لفئة الإعاقة السّمعية، التي مف شأنيا أف  -3
تساعدىـ عمى حؿّ الكثير مف المشكلات، خاصّة ما تعمؽ القراءة، ويساعدىـ كذلؾ عمى التّدريب السّمعي )أي 

 عضاء النّطؽ(، خاصّة التّلاميذ الذيف لدييـ بقايا سمعيّة.تدريب أ

يجب عمى المؤسّسة تخصيص أوقات إضافية لفئة الإعاقة السّمعية، كونيا تحتاج إلى وقت أكثر مف  -4
 الفئة العادية لفيـ واستيعاب الدّرس.

عانتيا  -5 في اقتناء ما تحتاجو مف عمى المسؤوليف التّكفّؿ بالجانب الاجتماعي والنّفسي ليذه الفئة، وا 
 مستمزمات تساعدىا في التّحصيؿ العممي؛ كالمعينات السّمعية وغيرىا .

عمى الدّولة إعادة الاعتبار ليذه الفئات في الجنوب خصوصاً وفي الجزائر عموماً، كغيرىا مف الدّوؿ  -6
ـ بيا، بإنشاء مراسيـ وقواميس خاصّة العربية والغربية، التي تدرّس لغة الإشارة في المدارس كمغة رسمية، والاىتما

 بمغة الإشارة، للاعتماد عمييا كمرجع مساعد، مف أجؿ التّواصؿ مع ىذه الفئات.

عمى الييئة المعنية تطوير وسائؿ التّدريس والتّواصؿ الخاصّة بيذه الفئة وذلؾ بإنشاء أقساـ خاصّة  -7
 جؿ التّحسيف مف مستواه وتنمية الرّصيد المّغوي لديو.تتوفّر عمى كؿّ ما يحتجو التّمميذ المعوؽ سمعياً، مف أ

يجب وضع مرافؽ خاصّ بمغة الإشارة مع الأستاذ، في حالة ما إف عجز الأستاذ عف توصيؿ المعمومة -8
 بطريقتو، يتدخّؿ المرافؽ في ذلؾ.

مشكلات الخاصّة إقامة دورات تكوينية تأىيمية، للأساتذة، التي مف شأنيا أف تساىـ في حؿّ الكثير مف ال-9
 بطرؽ التّواصؿ مع التمميذ المعوؽ سمعياً 

 . قائمة المراجع:6

(، التّربية الخاصّة لذوي الإعاقات العقمية والبصرية والسّمعية والحركية، دار 2331العزّة، سعيد حسني، ) -/31
 الثقافة لمنّشر والتّوزيع، عماف.

ذوي الاحتياجات الخاصّة وأسرىـ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع  (، إرشاد2313بطرس، حافظ بطرس، ) -/32
 الطباعة، عماف.

 .(، أساسيّات التّربية الخاصّة، دار جيينة لمنّشر والتّوزيع 2334الوقفي، راضي، ) -/33
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 ملاحق:. 0
 لأساتذة المغة العربية الذين يدرسون فئة المعوقين سمعياً الاستبانةالموجهة 1.7

 الجمهورية الجزائرية
 الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 الاستبانةالموجهة لأساتذة المغة العربية الذين يدرسون فئة المعوقين سمعياً 
 الأقسام المدمجة بمتوسطة أبي ذر الغفاري.

 ة / أستاذي الفاضؿ:أستاذتي الفاضم
 تحية تربوية طيبة .... وبعد:

تقوـ الطالبة بدراسة ميدانية لموضوع لممتقى الذي سنقوـ فيو بمداخمة حوؿ ميارات التّواصؿ مع ذوي   
الاحتياجات الخاصّة وأثرىا في اكتساب المّغة لدى المتعمّـ )المعوقيف سمعياً(  بمتوسطة أبي ذرّ الغفّاري الفئات 

نكـ التفضؿ بالإجابة عف جميع الأسئمة بكؿ المدمجة، ورغبة في الاستفادة مف خبرتكـ في القطاع، نرجو م
في الخانة المناسبة، ونعممكـ بأف المعمومات التي ستدلوف بيا ميمة لنجاح   )موضوعية وصدؽ بوضع علامة ) 

 الدراسة، وستستغؿ لغرض البحث العممي فقط.
 تقبموا منا كؿ الشكر والتقدير.

 إعداد الطالبة:
 كحلاوي صارة   
 

ىؿ تعتمد طريقة معينة في تدريس التلاميذ ؟ لا         ػ إذا كانت إجابتؾ بػػػػػػ ) نعـ ( ، فضلا اذكر  -1
 نوع الطريقة أو الطرائؽ:

………………………………………………………….............……… 

 ىؿ تستخدـ في عممية التدريس؟:  -2

 لكمي            ىجاء الأصابعالتواصؿ اليدوي         التواصؿ الشفوي           التواصؿ ا

 ىؿ يتواصؿ التلاميذ معؾ في عممية التدريس: -3
 بالتواصؿ اليدوي؟        بالتواصؿ الشفوي؟      بالتواصؿ الكمي؟        بيجاء الأصابع؟ 
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 ىؿ ينمي التمميذ المعوؽ سمعياً قدراتو عف طريؽ:    -4

 معا؟         التواصؿ الشفيي؟        التواصؿ الكتابي؟
 ىؿ تستخدـ لاستيعاب التعممات النحوية: لغة الإشارة؟      التواصؿ الكمي؟      التواصؿ الشفوي؟    -5

 ىؿ الطريقة المستخدمة في نشاط التعبير؟ شفوية           يدوية          ىجاء الأصابع -6

 طرؽ أخرى اذكرىا:
 ........................................................................... 

 
 لمتلاميذ المعُوقِين سمعياً الاستبانةالموجهة 2.7

 الجمهورية الجزائرية الدّيمقراطية الشّعبية
 وزارة التّعميم العالي والبحث العممي

 الاستبانة الموجّهة لمتلاميذ المعُوقِين سمعياً 
 ولاية أدرار. -المدمجة بمتوسّطة أبي ذرّ الغفّاري الأقسام

 أعزائي التّلاميذ:
يسرّنا أف نضع بيف أيديكـ ىذا الاستبياف، وىو عبارة عف مجموعة أسئمة في ضوء موضوع لممتقى الذي 

المتعمّـ سنقوـ فيو بمداخمة حوؿ ميارات التّواصؿ مع ذوي الاحتياجات الخاصّة وأثرىا في اكتساب المّغة لدى 
)المعوقيف سمعياً(  بمتوسطة أبي ذرّ الغفّاري الفئات المدمجة، لذا نرجو منكـ أف تجيبوا عف الأسئمة بكؿ صدؽ 

( في الخانة المناسبة، فالمعمومات التي تقدّمونيا ميمّة، لفرص البحث العممي فقط، xوأمانة وشفافية بوضع علامة )
كر للأسماء وىمّـ جرا مف المعمومات الشّخصية، علاوة عمى أف ىذه فضلًا عف أف ىذا الاستبياف لا يحمؿ أي ذ

 المعمومات نتعيّد بعدـ استخداميا إلّا في إطار ما يخدـ البحث وما تسمح بو أخلاقيات البحث العممي.
 تقبّموا منّا كؿّ الشّكر والتّقدير.

 إعداد الطّالبة:
 كحلاوي صارة   
تستعمميا مع المعمّـ في شرح وتوضيح الأنشطة المّغوية) القواعد التّعبير، ما ىي طرائؽ التّواصؿ التي -(1

 القراءة.....(؟

 تواصؿ يدوي         تواصؿ شفوي               تواصؿ كمّي               ىجاء الأصابع
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 ىؿ ىذه الطّرؽ التي يستخدميا المعمّـ تحقّؽ لؾ الفيـ واكتساب المّغة؟–-(2

 لا                 نعـ         

 ماىي الطّريقة الأنسب لديؾ التي مف خلاليا يمكنؾ فيـ الدّرس في مادّة المّغة العربية؟ -(3

 تواصؿ يدوي         تواصؿ شفوي          تواصؿ كمّي          ىجاء الأصابع
 القسـ؟ ما ىي الطريقة التي تستعمميا أنت في التّواصؿ مع الآخريف مف أقرانؾ داخؿ -(4

 تواصؿ يدوي         تواصؿ شفوي          تواصؿ كمّي             ىجاء الأصابع 

 ما ىي الطّريقة المستخدمة لتعمّـ مادّة التّعبير وكيؼ يمكنكـ التّعبير ؟ -(5
 الشّفوية       اليدوية         ىجاء الأصابع


