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بالممارسات المغوية، ومظاىر التواصؿ كثير منيا تعمؽ يومتداخمة،  متنوعةيعرض المشيد المغوي الجزائري قضايا : ممخصال
في بالمغة العربية المثاـ عف واقع التواصؿ  ا البحث لإماطةسعى ىذيجزء مف ىذا المشيد. و التعميمية المغوي وواقعو، والمدرسة 

 وتمثّمت، البحثفي كنموذج واقعي  مدرستيفتـ اختيار الحضور الأوفر؛ فقد  ميدانيةالدراسة ولذلؾ كاف لم .المدرسة الجزائرية
تحمؿ  ،استبانتيف مختمفتيف وتـ استخداـ، في كؿ مف المدرستيف مجموعة مف الأساتذة، ومجموعة مف الطمبةالدراسة في نة عيّ 

تـ  ودراستياالاستبانات استرجاع وبعد  الموجية للأساتذة والأخرى موجّية لمطمبة. مجموعة مف الأسئمة إحدى الاستبانتيف
 التواصؿ بالمغة العربية في المدرسة الجزائرية، أبرزىا:باعيا لتحسيف واقع مف الحموؿ التي يمكف اتّ مجموعة الوصوؿ إلى 

، إجراء حوارات بالفصحى بيف التلاميذ بإشراؼ السنوات الأولىالتّلاميذ منذ  نفوسالتّركيز عمى غرس المغة العربيّة في 
 .متطمّبات العصرمع تّدريس وتكييفيا تجديد طرائؽ ال، إدراج المطالعة كنشاط رئيسي، الأستاذ

 .ةلغة عربية، أساتذة، طمبة، استبان مدرسة جزائرية، : تواصؿ لغوي،مفتاحيةالكممات ال
 

Abstract: The Algerian linguistic scene presents various and overlapping issues, many of which 

are related to linguistic practices, aspects of linguistic communication and its reality, and the 

educational school is part of this scene. This research seeks to unveil the reality of 

communication in the Arabic language in the Algerian school. Therefore, the field study had the 

most importance. Two schools were chosen as a real model in the research, and the study 

sample consisted of a group of teachers and a group of students in each of the two schools, and 

two different questionnaires were used, one of the questionnaires carrying a set of questions 

directed to the teachers and the other to the students. After retrieving and studying the 

questionnaires, a set of solutions were reached that could be followed to improve the reality of 

communication in the Arabic language in the Algerian school, most notably: focusing on 

instilling the Arabic language in the students’ hearts since the early years, conducting formal 

conversations among students under the supervision of the teacher, incorporating reading as a 

main activity, renewing the teaching methods and adapting them to the requirements of the 

times. 

Keywords: linguistic communication, Algerian school, Arabic language, teachers, students, 

questionnaire. 
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 مقدمة:
تعتبر البيئة الاجتماعية بيئة ديناميكية، تتطمب التفاعؿ بيف مختمؼ شرائح المجتمع، وىذا ما تفطف لو 
الإنساف منذ القدـ، فأنشأ لنفسو قنوات لمتواصؿ مع غيره، حتى يشبع حاجاتو النفسية والثقافية والفكرية والبيولوجية، 

 اجتماعية. فيو يعتبر حمقة في سمسمة
"فعف طريؽ التواصؿ يتمكف مختمؼ أفراد المجتمع مف توصيؿ خبراتيـ ومعموماتيـ، ووجيات نظرىـ إلى 
الآخريف، وفي غياب نظاـ اتّصالي فعّاؿ بيف أفراد أيّ مجتمع، لا يمكف لأفراد ىذا المجتمع العمؿ معًا في سبيؿ 

 . (90، صفحة 2005)متولي, قنديؿ محمد; بدوي, رمضاف مسعد;،  تحقيؽ أىداؼ مشتركة"

تعكس  ،لا شؾّ أفّ لكؿّ مجتمع لغة تعتبر مرآة لوو  والمغة مف أساسيات التواصؿ في المجتمع،        
ف كانت شمسا  ،فالمغة ىي الرّوح، "فإذا كانت الأمّة جسما فنونو،عمومو وآدابو و و  وتسجّؿ تاريخو ،حقيقتو وحالو وا 

 .(7، صفحة 1999)الدواف, دواف موسى،  فالمغة ىي الشّعاع"
غير أفّ  ،هوحاضر  ماضي البلادالمّغة التي تربط بيف ىي و  ،في الجزائرالرّسميّة ىي المغة المغة العربية  دّ وتع

يحمؿ مؤشرات توحي بخطورة الأمر إزاء التواصؿ بالمغة  الواقع المغوي في الجزائرالوضع الرّاىف الذي يسود 
الوطف بمغات وليجات بعيدة عف المغة العربية في كثير مف مشاىد التّواصؿ العاـ بيف أبناء العربية؛ حيث أصبح 

خاصة  ،ويخطرا عمى واقع التواصؿ المغ ةوالثنّائيّة المغوي المغوية التّعدد المغوي بشكميو؛ الازدواجيّة فأصبح ،الحياة
محمّيا العاميّة الميجّنة  ضئيلا، وحمّت الفصحىب أصبح التواصؿ حيث ،الأماكف الرّسميّة حيف تعدى ىذا الواقع إلى

 .تامااستبدالا  استبدليا بالفرنسيّة أو ،بالمغة الفرنسيّة في أغمب الأحياف
ازداف وبذلؾ  ،بالفتح الإسلامي في بلاد الجزائر موصولا فإننا نجد تاريخيا المغة العربيّةفإذا سبرنا أغوار 

 .الجزائر الأولى لأىؿالعربية ىي المغة وأضحت المغة   ،المساف الجزائري
حيث اعتبرىا  ،لمقضاء عمى المغة العربية ،وجرّب كؿّ الحيؿ ،عمؿ كؿّ السّبؿ ،الفرنسي مارعجاء الاست اولم

فقاده ىوّيّتو وشخصيّتو ،وىذا بيدؼ تجييؿ الشّعب الجزائري ،ووسط أىميا ،لغة أجنبيّة في بمدىا ولقد كاف يعمـ  ،وا 
يقوؿ ألفريد رامبو وزير التّعميـ الفرنسي  ،ومف ثّـ كاف القضاء عمييا مف أىّـ أولويّاتيـ ،الفرنسيوف قوّة المغة العربيّة

لفكرة التي نحمميا نحف أنفسنا عف وأف ندخؿ في أذىاف المسمميف ا ،(: " يجب أف نضمف السيطرة لمغتنا1897)
، صفحة 2212)ولد خميفة, محمد العربي،  وأف تحؿّ محؿّ الجيؿ والأفكار المسبقة المنغمقة" ،فرنسا ودورىا في العالـ

حاربت فرنسا المدارس والمساجد والزّوايا وكؿّ ما يمكف أف يحافظ عمى المغة  ،وفي سبيؿ تحقيؽ أىدافيا (112
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ولولا حفظ القرآف لما بقي لمعربيّة في  ،لمقضاء عمى المغة الجامعة والمتناثرة، بؿ شجّعت العامّيّات المتداولة ،العربيّة
 مجتمعنا أثر.                         

لى اليوـ بقيتولكفّ آثار فرنسا  ،استقمت الجزائر بعدىا ونجحت في  ،إذ أنّيا شوّىت لغة بمد المميوف شييد ،وا 
 ،بيف العربية ،حيث صارت لغة تواصؿ الجزائرييف عبارة عف ىجيف لغوي تحقيؽ ىدؼ الاغتصاب الثقافي والمغوي،

 ،: " إذا رأيت خطابا لحمتو عربيةيـعنحتى شاعت  ،لغة لا ىي شرقيّة و لا غربيّة ،والفرنسيّة ،والأمازيغية ،والعامية
 .(137، صفحة 2228)نويرات, مختار،  وسداه فرنسي فاعمـ أفّ صاحبو جزائري"

 :أبرزىا ،تندرج دونو مجموعة مف الأسئمة لتعالج إشكالاوعمى ذلؾ جاءت ىذه الدراسة الميدانية 
 في المغة العربيّة؟ ى التلاميذمستو  ىوكيؼ  -

 داخؿ القسـ؟ يتواصؿ بيا التلاميذما ىي المغة التي  -

 ما ىي أسباب ضعؼ التّواصؿ بالمغة العربية الفصحى داخؿ القسـ؟ -
 ىؿ المناىج التّعميميّة المطبّقة تساعد التّلاميذ في التّواصؿ بالمّغة العربيّة وتفعيميا؟ -

 العربية؟ مف المسؤوؿ عف ضعؼ مستوى التلاميذ في المغة -
 وتحتمؿ ىذه الأسئمة مجموعة مف الفرضيات، أىميا:

 تختمؼ مستويات التلاميذ في المغة العربية باختلاؼ كفاءاتيـ. -

 ىي: العربية والميجات. داخؿ القسـ يتواصؿ بيا التلاميذالمغة التي  -

متعددة، منيا: عدـ استيعاب الطرؽ  أسباب ضعؼ التّواصؿ بالمغة العربية الفصحى داخؿ القسـ -
 الصحيحة لمتواصؿ، التركيز عمى القواعد بدؿ التركيز عمى التداوؿ، عدـ تكامؿ المحتويات التعميمية.

 وقد تحوؿ دوف ذلؾ.تساعد التّلاميذ في التّواصؿ بالمّغة العربيّة  قد المناىج التّعميميّة المطبّقة -

 قد يكوف البيت أو المجتمع أو المدرسة أو الإعلاـ. مغة العربيةالمسؤوؿ عف ضعؼ مستوى التلاميذ في ال -

ويسعى البحث لموصوؿ إلى إجابات عف ىذه الأسئمة، كما يسعى لإثبات أي الفرضيات أقرب إلى الواقع، 
 .في المجتمع الجزائريواقع التواصؿ بالمغة العربية معرفة ييدؼ إلى و 

تـ اختيار ، فالأوساط التي تعدّ مظاف التواصؿ بالفصحى صلتفحّ  دراسة ميدانيةىذه ال فقد جاءت ولذلؾ
 .السابقةنوف فيو أكثر نضجا مف المستويات و المستوى الثانوي لأف التمميذ يك
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 المبحث الأول: تقديم الدّراسة الميدانيّة .1

 منهج الدراسة: 1.1
عمى حموؿ، أو لا بدّ لكؿّ موضوع عممي أكاف نظريا أـ تطبيقيا، أف يعتمد عمى منيج عممي لمحصوؿ 

ذا كانت الدراسة تطبيقية وجب  بعض الحموؿ لإشكاليتو، لتكوف الدراسة واستنتاجاتيا أكثر دقّة وفاعمية ومصداقيّة، وا 
 أف تستعيف بعيّنات مف الواقع.

 وقد تـ اعتماد المنيج الوصفي التّحميمي الإحصائي في ىذه الدّراسة، كونو يتلائـ مع طبيعتيا.
 عيّنة الدراسة: 1.1

تكونت عينة البحث مف شقيف اثنيف ىما: المعمموف والمتعمموف؛ لأنيما زكيزتا البيئة التعميمية، فتمثّؿ الشؽ 
الأوؿ في عشرة أساتذة مف ثانويتي: خالد بف الوليد، وبمكيف الثاني، بولاية أدرار، والشؽ الثاني ىـ مائة تمميذ مف 

.ثانوية خالد بف الوليد، يدرسوف السنة الأولى جذع   مشترؾ عموـ
 المدّة الزمنية: 1.1

قبيؿ عطمة فصؿ الرّبيع، ودامت في أيدي  2218لقد تّـ توزيع استبانات البحث خلاؿ شير مارس، مف سنة 
 العينة المدروسة حوالي أسبوعيف، ثّـ تـ جمعيا ودراستيا.

 وسائل الدراسة: 1.1
يج معيّف في جمع البيانات حوؿ وسائؿ البحث ىي تمؾ الأدوات المستعممة، التي يستعيف بيا أسموب من

الظّاىرة، وذلؾ لأفّ لكؿّ أسموب منيجي أدواتو، ونظرا لأف الموضوع ميدانيّ كانت أدوات البحث الأساسية ىي 
الاستبانات التي تحتوي عمى مجموعة مف الأسئمة التي تخدـ البحث، فتّـ تصميـ نسخة موجّية للأساتذة وأخرى 

 موجّية لمتلاميذ.
 من الدّراسة الميدانية:الهدف  1.1

اليدؼ مف المُّجوء إلى الدّراسة الميدانية في أيّ بحث عممي، ىو الوقوؼ عمى الظّاىرة المدروسة  ومعاينتيا 
بشكؿ مباشر عمى أرض الواقع، لموصوؿ إلى أسباب و عوامؿ ظيورىا و كذا العوائؽ والصّعوبات الّتي تعترضيا 

 ا.وبالتّالي إيجاد الحموؿ المناسبة لي
والحاؿ لا يختمؼ بالنّسبة لميدؼ مف ىذه الدّراسة الميدانية، التي تسعى إلى إدراؾ مدى جودة التواصؿ 

 بالمغة العربية في المحيط المدرسي.
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 المبحث الثاّني: عرض وتحميل نتائج الاستبانات .1

  المطمب الأول: استبانة التلاميذ وتحميمها 1.1
أسئمة، والأجوبة عنيا متمثمة في مقترحات يمكف  12تحمؿ  صفحتيفاستبانة التلاميذ كانت عبارة عف 

 :لآتيلمتمميذ أف يجيب مف خلاليا، وىي عمى الشكؿ ا
 التلاميذالخاصة ب ستبانةلال الصفحة الأولى : صورة عن1 الشكل

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 التلاميذالخاصة ب ستبانةصورة عن الا :1الشكل 
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 التلاميذالخاصة ب ستبانةلال الصفحة الثانية : صورة عن2 الشكل
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 



 

 أنموذجا : خالد بن الوليد، وبلكين الثانيةثانويالمحيط المدرسي، العربية في ب جودة التدريس
 

248 

وبعد أف جُمعت ىذه الإجابات تـ إحصاؤىا وترتيبيا وفؽ جداوؿ تبيف تكرارىا ونسبتيا المئوية، وتـ تحميؿ 
 كؿ إجابة عمى حسب ترتيبيا وذلؾ كالآتي:

 كيف ترى مستواك في المغة العربيّة؟ -1س
 التّلاميذ في اللغة العربيّةح مستوى جدول يوض: 1الجدول 

 ضعيف جدّا ضعيف متوسط حسن جيد ممتاز السؤال
 0 8 13 40 33 6 التكرار

 ٪0 ٪8 ٪13 ٪40 ٪33 ٪6 النّسبة

 :تحميل السؤال الأوّل
٪ تمييا جيّد 42نلاحظ في رؤية التلاميذ لمستواىـ في لغتيـ العربية أفّ حسف كانت أغمب الإجابات بنسبة 

٪ في حيف أنّو لا يوجد أي تمميذ يرى 6٪ وبعدىا ممتاز بنسبة 8٪ ثّـ ضعيؼ بنسبة 13فمتوسط بنسبة ٪ 33بنسبة 
 ٪.2مستواه ضعيفا جدّا وبالتالي كانت ضعيؼ جدا بنسبة 

 الاستنتاج:
خلاؿ تحميمنا ليذه الأجوبة يتبيّف أفّ مستوى التّلاميذ حسف عمى العموـ بما أفّ أغمب الأجوبة كانت بيف  مف

 ٪ مف النّسبة الإجماليّة للأجوبة.86جيّد وحسف ومتوسّط بما يقدّر بحوالي 
 ما هي المغة التي تتواصل بها داخل القسم؟ -2س

 ل القسم.ح لغة تواصل التّلاميذ داخجدول يوض: 2الجدول 
 اللغة الأجنبيّة مزيج بينهما الدّارجة الفصحى السؤال
 1 15 88 6 التّكرار

 ٪1 ٪15 ٪88 ٪6 النّسبة

 :الثاّني السّؤالتحميل 
نتائج الجدوؿ أعلاه أفّ تواصؿ التلاميذ داخؿ القسـ أغمبو مزج بيف الفصحى والدّارجة وىذا ما قالو  تبرز

٪ منيـ بينما 6٪ منيـ يتواصموف بالدّارجة أما الفصحى فلا يتواصؿ بيا إلّا 38٪ مف التّلاميذ في حيف أفّ 51
 ٪ استعماؿ المغة الأجنبيّة في غالب الأحياف.5يفضؿ 
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 :الاستنتاج
إفّ ىذه النّتائج تؤكّد ما وصمت إليو المغة العربيّة مف ازدراء وتيميش، بحيث فضّؿ عمييا التّواصؿ بالعامّيّة 

 حتى في الحقوؿ التّعميميّة، إلّا ما رحـ ربّي مف التّلاميذ الذيف عرفوا لمغة القرآف حقّيا.
 إذا كان غير الفصحى هل هذا راجع إلى: -

 أسباب عدم استعمال التلاميذ للفصحى. يوضحجدول : 3الجدول 

الشعور بإحراج حين الحديث  اعتبارىا غير مواكبة للعصر صعوبتها  السؤال
 بها

 اعتبارات أخرى

 11 51 21 51 التكرار

 ٪11 ٪51 ٪21 ٪51 النسبة

 :التحميل
العربيّة، فكانت أسبابيـ السؤاؿ مخصص لمف أجابوا في السّؤاؿ السّابؽ أنّيـ يتواصموف بغير المغة  ىذا

٪ , و 15٪ ومنيـ مف يشعر بالإحراج حيف الحديث بيا، وىـ 12مختمفة، فمنيـ مف لا يتخاطب بيا لصعوبتيا وىـ 
 ٪ فيرجعوف ذلؾ إلى اعتبارات أخرى.52٪ يرونيا غير مواكبة لمتطور وأقؿ أىمّيّة مف غيرىا مف المغات، أما 25

 الاستنتاج:
لذيف لا يستعمموف الفصحى كمغة خطاب في القسـ ذلؾ إلى: اعتبارىا غير مواكبة يُرجع ربع التّلاميذ ا

لمتطوّر، وأقؿّ أىمّيّة مف باقي المغات، وىذا أمر خطير، أف يأتي ىذا الاحتقار مف أبناء لغة القرآف، وبعضيـ لا 
 غر عمى تحبيبيا لمنشء.يستعمميا خجلا بيا وىذا لا يقؿ خطورة عف سابقو، وعمى ىذا لابدّ مف العمؿ منذ الصّ 

 هل تداوم عمى حضور حصص المغة العربيّة؟ -3س
 نسبة مداومة التلاميذ على حضور حصص اللغة العربيّة. يوضحجدول : 4الجدول 

 لا نعم السؤال
 52 88 التّكرار

 ٪52 ٪88 النّسبة

 تحميل السّؤال الثالث:
 ٪ منيـ  لا يفعموف ذلؾ.12٪ مف التّلاميذ يداوموف عمى حضور حصص المغة العربيّة في حيف أف 88
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 :الاستنتاج
يدؿّ ىذا أفّ حصص المغة العربيّة تشيد حضور جؿ التّلاميذ، رغـ أنّيـ لا يتواصموف بيا، وىذا يعني أفّ 

 إجباريا وبمراقبة مف الإدارة والأساتذة.  المشكؿ ليس في حضورىـ مف عدمو، ثـ إنو ربما حضورىـ لمحصة يكوف
 ما المشاكل التي تواجهك في المغة العربيّة؟ -4س

 جدول يوضّح المشاكل التي تواجو التّلاميذ في اللغة العربيّة: 5الجدول 
 عدم الإجابة عدم إتقان التّواصل بها صعوبة القواعد أسلوب التدريس مواضيع البرنامج السؤال

 7 22 22 26 59 التكرار

 ٪7 ٪22 ٪22 ٪26 ٪59 النسبة

 تحميل السّؤال الرابع:
٪، ومثميـ مف 24يعاني كثير مف التّلاميذ مف عدـ القدرة عمى التّواصؿ بالمغة العربيّة حيث يمثموف نسبة 

٪ يواجيوف مشاكؿ في فيـ مواضيع 19٪ في حيف أفّ 24يرى في قواعدىا صعوبة، بنفس النّسبة مع الأوائؿ أي 
سيا أكبر مشكؿ يواجييـ في استيعاب دروسيا، البرنامج، بينما أغمب التّلاميذ يروف أفّ أسموب الأساتذة في تدري

 ٪ منيـ عف الإجابة . في حيف أضيفت مشاكؿ أخرى نذكر منيا: 7٪ بينما امتنع 26بنسبة تقدّر بػ : 
 صعوبة الامتحانات والنّصوص الشّعريّة المُقدَّمة. -
 كثرة القواعد. -

 الاستنتاج:
لعربيّة لـ تعد ناجعة، وىذا ما عاد عمييـ بالسّمب مف يعتبر أكثر مف ربع التّلاميذ أفّ أساليب تدريس المغة ا

خلاؿ عدـ فيميـ لقواعد المغة العربيّة، وعدـ قدرتيـ عمى التّواصؿ بالفصحى، وعمى ىذا الأساس لابُدّ مف مراجعة 
 أساليب وطرائؽ تدريس لغة الضّاد.

 
 
 
 
 
 



 

 عبد القادر كرومي - عبد الرحمان كرومي
 

251 

 هل ترى أنّ الحجم السّاعي المخصّص لمّغة العربيّة كافٍ؟ -5س
 لاميذ للحجم السّاعي المخصّص للغة العربيّة.نظرة التيوضح  جدول: 6الجدول 

 كاف  وزيادة كافي غير كاف   السؤال

 22 65 57 التّكرار

 ٪22 ٪65 ٪57 النّسبة

  :تحميل السّؤال الخامس
٪ مف 17عدد قميؿ مف التّلاميذ أفّ الوقت المخصّص لحصص المغة العربيّة غير كاؼٍ، و يمثّموف  يرى

 ٪ عمى التّوالي.22٪ و 61العدد الإجمالي، في حيف أفّ البقيّة تراوحت أجوبتيـ بيف كافي وكاؼٍ وزيادة بنسب 
 :الاستنتاج

ـ مف حصص في العربيّة، وىذا خير دليؿ عمى مف خلاؿ ما سبؽ نجد أفّ جؿّ التلاميذ مكتفوف بما يُقدّـ لي
عدـ اىتماميـ بيا والدّليؿ عمى ذلؾ استعماؿ العامّيّة بدؿ الفصحى في أحاديثيـ، لذا وجب تغيير ىذه النّظرة 

 واقتلاعيا مف فكرىـ.
 هل المناهج التّعميميّة المطبّقة تساعد التّلاميذ في التّواصل بالمّغة العربيّة وتفعيمها؟-6س

 المناىج التعليمية في تواصلهم بالعربيّة إسهامرؤية التلاميذ لمدى يوضح جدول : 7الجدول 
 لا نعم السؤال
 21 61 التّكرار

 ٪21 ٪61 النّسبة

 تحميل السّؤال السّادس:
٪ مف التلاميذ إلى المناىج التّعميميّة المطبّقة بأنّيا مساعدة عمى التّواصؿ بالمغة العربية، في حيف 62 ينظر

 ٪ منيـ يروف عكس ذلؾ.42أفّ 
 :الاستنتاج

تدؿّ أجوبة التّلاميذ ىذه عمى أفّ المناىج والمقرّرات الدّراسيّة، ليس ليا دخؿ في عدـ التّواصؿ           
 الفصحى، لذا وجب التّكامؿ بيف أساليب التّدريس مع ما يتوافؽ وىذه المناىج.بالمغة العربيّة 
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 هل تطالع كتبا بالمغة العربيّة؟  -7س
 نسبة المقروئية بالعربيّة في الثاّنوياّتيوضح جدول : 8الجدول 

 لا نعم السؤال
 22 18 التكرار

 ٪22 ٪18 النسبة

 تحميل السؤال السابع:
 ٪ منيـ لا يفعموف ذلؾ.42٪ نسبة الطمبة الذيف يطالعوف كتبا بالعربية، في حيف أفّ 58 تمثّؿ
 إذا كانت الإجابة "نعم"، ما نوع الكتب التي تطالعها؟ -

 نوعية الكتب المطالعة من قبل التلاميذ. يوضحجدول : 9الجدول 
 وتاريخيةكتب علمية ثقافية  كتب لغوية قصص وروايات كتب الشّعر السؤال
 58 8 88 8 التّكرار

 ٪26.86 ٪2.27 ٪16.75 ٪55.92 النّسبة

 التحميل:
أغمب التلاميذ الذيف يطالعوف بالعربيّة تستيوييـ القصص والرّوايات، وىذا ما تفسره نسبة الذيف يطالعونيا 

٪ أمّا الكتب المغويّة فمـ 11.94٪ ثّـ كتب الشّعر بنسبة 26.86العمميّة والتّاريخيّة بنسبة  ٪ تمييا الكتب56.71
 ٪.4.47تتجاوز نسبة مطالعييا 

 :الاستنتاج
يتّضح مف الجدوليف السّابقيف أفّ نسبة المقروئيّة والمطالعة بالمغة العربيّة لدى تلاميذ الثاّنويّة تتجاوز 

يفسّر بعدىـ عف العربيّة، وأغمب الكتب المطالعة قصص وروايات، لما فييا مف النّصؼ بقميؿ فقط، وىذا ما 
التّشويؽ والإثارة، أمّا الكتب المغويّة فنسبة مطالعتيا قميمة جدّا وىذا راجع ربّما لجفاؼ مادّتيا، وعمى ىذا وجب عمى 

 الأساتذة تقديـ ىذه الدّروس في قالب وأسموب مشوّقيف لتجذب التّلاميذ ليا.
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 هل تستطيع إدارة حوار بالمغة العربيّة الفصحى لمدّة نصف ساعة؟ -8س
 جدول يوضح نسبة التلاميذ الذين يقدرون على التحاور بالفصحى: 10الجدول 

 لا نعم السؤال
 82 68 التكرار

 ٪82 ٪68 النسبة

 تحميل السؤال الثامن:
٪ لا يستطيعوف، وقد أرجعوا ذلؾ لعدّة 32٪ مف التلاميذ التحدث بالمغة العربيّة، في حيف أفّ 68 يستطيع

 ة:الآتيعوامؿ دارت حوؿ النقاط 
 عدـ التعود عمييا. -
 صعوبة اختيار الكممات حيف التّواصؿ بيا. -
 عدـ إتقاف قواعدىا. -

 :الاستنتاج
مما سبؽ أفّ حوالي ثمث التّلاميذ لا يمكنيـ إجراء حوار بالمغة العربيّة دوف استخداـ كممات عامّيّة أو  نلاحظ

 لغة أجنبية، وىذا أمر خطير، ولكف يمكف أف يُستدرؾ مف خلاؿ تعويدىـ عمى التّعبير الشّفوي.
 هل لمجوّ الدّراسي دور في تقدّم مستواك في المغة العربيّة؟ -09س

 مدى دور الجو الدراسي في تحسّن مستوى التلاميذ في اللغة العربية يوضحجدول : 11الجدول 
 لا نعم السؤال

 56 82 التكرار

 ٪56 ٪82 النسبة

 تحميل السؤال التاسع:
٪ يروف 16٪ مف التّلاميذ أفّ لمجو الدّراسي دورا في تقدّـ مستوياتيـ في المغة العربية في حيف أفّ 84أجاب 
 عكس ذلؾ.
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 :الاستنتاج 
مف خلاؿ تحميمنا لمسؤاؿ السّابؽ يتّضح لنا دور الجو الدّراسي في التّحصيؿ العممي، فقد يكوف مسيما فيو،  
كما يمكف أف يكوف حجر عثرة لذا فيذه مسؤولية كؿّ مف الأسرة والطّاقـ التّعميمي والإدارة، وحتّى المجتمع، لتييئ 

 يّد.جوّا مناسبا لمطّالب بغية التّحصيؿ الج
 ما الذي يساعد في تفاعل التلاميذ مع أساتذة المغة العربية؟ -10س

 العوامل المساعدة في تفاعل التّلاميذ مع أساتذة اللغة العربية يوضحجدول : 12الجدول 
 جمالية اللغة الفصحى مقرر المادة الدراسية شخصية الأستاذ السؤال
 57 12 92 التكرار

 ٪51.12 ٪5.76 ٪88.58 النسبة

 تحميل السؤال العاشر:
يُجمع أغمب التّلاميذ أفّ شخصيّة الأستاذ تمعب دورا ىامّا في تفاعؿ التّلاميذ مع مادّة المغة العربيّة وىذا 

الآراء أفّ  ٪ مف1.76٪ يُرجعوف ذلؾ إلى جماليّة المغة الفصحى، وتعتقد 15.24٪ مف آرائيـ في حيف أفّ 83بنسبة 
 مقرر المادّة الدّراسيّة ىو الذي يساعد عمى ذلؾ.

 :الاستنتاج
وعميو نخمص إلى أفّ الأستاذ ىو حجر الزّاوية، فمو دور كبير في تفاعؿ التّمميذ وحبّو لممادّة  مف عدميا، لذا 

يزيد مف تفاعميـ مع حصص لا بدّ عميو أف يتخيّر أساليب التعامؿ وتقديـ المحتوى ليجذب بذلؾ اىتماـ التّلاميذ، و 
 المغة العربية.

 المطمب الثاني: تحميل استبانات الأساتذة .3
أسئمة، والأجوبة عنيا متمثمة في مقترحات يمكف للأستاذ  29استبانة الأساتذة كانت عبارة عف ورقة تحمؿ 

 :الآتيأف يجيب مف خلاليا، وىي عمى الشكؿ 
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 ستنذةةنلأالخنص  ب ستبانة لاعن ا: صورة 3الشكل
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 يا كما يأتي:موترتيبيا تـ إحصاؤىا وتحمي الاستبانات وبعد جمع
 ما هي لغة التّواصل بينك وبين تلامذتك؟-1س

 جدول يوضح لغة تواصل الأساتذة مع تلامذتهم: 13الجدول
 مزيج بينهما الدّارجة الفصحى السؤال
 2 1 8 التكرار

 ٪21 ٪1 ٪81 النّسبة

 السؤال الأول: تحميل
٪ منيـ يمزج بينيا وبيف 22٪ مف أساتذة المغة العربية يتواصموف بالعربية الفصحى، في حيف أفّ 82حوالي 

 الدّارجة.
 :الاستنتاج
أفّ جُؿّ أساتذة المّغة العربيّة يستعمموف الفصحى في تواصميـ مع تلامذتيـ، إلّا أفّ ىذا الأمر يجب  صحيح

، لأفّ الأستاذ ىو واجية مادّتو، وفاقد الشّيء لا يعطيو، فكيؼ لأستاذ يدرّس العربية أف لا يستعمميا مع  أف يعُّـَ
 تلامذتو وىو قدوتيـ ؟!.

 ذ في المغة العربية الفصحى، من حيثما تقييمك لمستوى التّلامي -2س
 :الكتابي . أ

 جدول تقييم الأساتذة لمستوى التلاميذ في الفصحى من حيث الكتابي: 14الجدول
 ضعيف جدا ضعيف متوسط حسن جيد ممتاز السؤال
 1 2 8 2 5 1 التكرار

 ٪1 ٪21 ٪81 ٪21 ٪51 ٪1 النسبة

 تحميل السؤال الثاني )أ(:
٪ يرونو 32٪ مف الأساتذة أفّ مستوى التلاميذ في المغة العربية حسف مف حيث الكتابي في حيف أفّ 42 يرى
٪ منيـ فيقولوف عنو جيد، بينما لـ يقيـ أيّ أستاذ مستوى تلامذتو 12٪ يقولوف بأنّو ضعيؼ، أمّا  22متوسطا، و

 بأنّو ممتاز أو ضعيؼ جدّا.
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 :الشفهي . ب
 الأساتذة لمستوى التلاميذ في الفصحى من حيث الشفهيجدول تقييم : 15الجدول

 ضعيف جدا ضعيف متوسط حسن جيد ممتاز السؤال
 2 1 8 1 1 1 التكرار

 ٪21 ٪11 ٪81 ٪1 ٪1 ٪1 النسبة

 تحميل السؤال الثاني )ب(:
٪ 32٪ مف أساتذة المغة العربية مستوى التلاميذ مف ناحية التعبير الشفيي أنّو ضعيؼ، في حيف أفّ 52 يقيـ

٪ حكموا عميو أنّو ضعيؼ جدّا، بينما لا يوجد أي أستاذ يرى مستواىـ ممتازا أو جيدا 22منيـ يقولوف أنّو متوسط، و
 أو حتّى حسنا.

 الاستنتاج:
، نستنتج مما سبؽ؛ بأفّ الأساتذة ي نظروف إلى مستوى التلاميذ في التعبير الكتابي أنّو متوسط عمى العموـ

وفي التعبير الشفيي أنو ضعيؼ عموما، وىذا أمر يستدعي إمعاف نظر مف الأساتذة ورجاؿ المناىج، لمعرفة 
 الأسباب ووضع الحموؿ.

 من المسؤول عن ضعف مستوى التلاميذ في المغة العربية؟ -3س
 ين المسؤولين عن ضعف مستوى التلاميذ في اللغة العربيةجدول يب: 16الجدول 

عدم كفاءة بعض  عدم اجتهادىم في دراستها الإعلام المناىج الوالدان السؤال
 الأساتذة

كل ىذه 
 المعاول

 1 1 1 1 1 1 التكرار

 ٪11 ٪1 ٪11 ٪1 ٪1 ٪1 النسبة

 تحميل السؤال الثالث:
التّلاميذ في المغة العربية إلى عدـ اجتيادىـ في دراستيا، أما الػ ٪ مف الأساتذة ضعؼ مستوى 52يُرجع 

٪ الباقية فيرجعونو إلى تداخؿ عدّة أمور، كعدـ اىتماـ الوالديف بتنشئة أبنائيـ عمى تعمّـ العربية، وتأثير وسائؿ 52
دـ اجتياد التلاميذ في الإعلاـ السّمبي، وعدـ كفاءة بعض الأساتذة، فضلا عف المناىج التربوية، بالإضافة إلى ع

 دراستيا.
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 :الاستنتاج
يتبيّف ممّا سبؽ؛ أفّ كؿّ الأساتذة يجمعوف عمى أفّ عدـ اجتياد التلاميذ في دراسة العربية، سبب مباشر في 
نّما عمينا البحث في الأسباب  ضعؼ مستواىـ فييا، ولكف عمينا أف لا نتوقؼ عند ىذه النّتيجة دوف تحريؾ ساكف، وا 

 يـ عف ذلؾ.التي تثني
 هل توافق من يقول بأنّ وسائل الإعلام هي المسؤول الرّئيسي في تهميش العربية؟   -4س

 جدول يوضح مدى صحة القول المحمل مسؤولية تهميش العربية للإعلام: 17الجدول
 غير موافق موافق السؤال
 2 6 التكرار

 ٪21 ٪61 النسبة

 تحميل السؤال الرابع:
الأساتذة عمى أفّ وسائؿ الإعلاـ ىي المسؤوؿ الرّئيسي في تيميش المغة العربيّة، في حيف ٪ مف 62يوافؽ 

 ٪ لا يوافقوف عمى ذلؾ.42أفّ 
 :الاستنتاج

يتّضح مف ىذا أفّ وسائؿ الإعلاـ مف أىّـ الأسباب في تيميش المغة العربيّة وتغميب العامّيّة والمغات 
 الأجنبيّة عمييا في المجتمع الجزائري.

 ما هي أسباب ضعف التّواصل بالمغة العربية الفصحى داخل القسم؟ -5س
 .جدول يوضح أسباب ضعف تّواصل التّلاميذ باللغة العربية: 18الجدول

عدم التحكم في تطبيق  السؤال
 قواعدىا

الاعتماد الكلّي على العامّيّة خارج 
 الحصّة في البيت والمجتمع

الأساتذة على التلاميذ  عدم فرض
 التواصل بهاُ أثناء الحصّة

 5 6 8 التكرار

 ٪51 ٪61 ٪81 النسبة

 تحميل السؤال الخامس:
٪ مف آراء 62الاعتماد الكمّي عمى العامّيّة أقوى سبب لضعؼ التّواصؿ بالمغة العربية داخؿ القسـ حسب  إفّ 

٪ أرجعوا ذلؾ لعدـ فرض 12٪ فيروف أفّ عدـ تحكّـ التّلاميذ في تطبيؽ قواعدىا ىو السّبب، بينما 32الأساتذة أمّا 
 الأساتذة عمى التّلاميذ التّواصؿ بيا أثناء الحصّة.
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 :تنتاجالاس
ضعؼ تواصؿ التّلاميذ بالمغة العربيّة داخؿ القسـ يعود بشكؿ كبير لعدـ تعوّد التّلاميذ عمييا، واعتمادىـ 
الكمّي عمى العامّيّة خارج الحصّة، لذا يجب إيجاد الحموؿ، لتحفيزىـ عمى استعماليا، مثمما يُفعؿ مع تلاميذ بقيّة 

 المغات، بُغية تعويد ألسنتيـ عمييا.
 هل لضعف تكوين الأساتذة الأثر في تدنّي مستوى المغة العربيّة؟ -6س

 جدول يوضح رأي الأساتذة في مدى تأثير ضعف تكوين بعض المدرّسين في تدنّي مستوى العربية: 19الجدول
 لا نعم السؤال
 5 9 التكرار

 51 91 النّسبة

 تحميل السؤال السّادس:
تكويف بعض الأساتذة، الأثر في تدنّي مستوى المغة العربية حيث أفّ يكاد يجمع الأساتذة؛ عمى أفّ لضعؼ 

 ٪ منيـ فينكرونو.12٪ منيـ يقولوف بذلؾ، أمّا 92
 هل تخصص الأستاذ يساعد في تحسين مستوى المغة العربية؟ -7س

 جدول يوضح رأي الأساتذة في مدى مساىمة تخصص الأستاذ في تحسين مستوى العربية.: 18الجدول
 لا نعم السؤال
 8 7 التكرار

 ٪81 ٪71 النّسبة

 تحميل السؤال السّابع:
٪ منيـ 32٪ مف أساتذة المغة العربيّة أفّ تخصص الأساتذة يساىـ في تحسيف مستوى العربيّة بينما 72يرى 
 لا يروف ذلؾ.

 :الاستنتاج
في تدنّي أو تحسيف مف السّؤاليف السّابقيف نستنتج أفّ تكويف الأساتذة وتخصّصيـ، يؤثر بشكؿ مباشر 

 مستوى العربيّة لذا عمى لجنة التّوظيؼ مراعاة ذلؾ، وعمى لجنة التّكويف تدارؾ النّقائص.
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 ما هي أهمّ المعاول التي قد تسبّب الفشل في بموغ الهدف من تعميم العربيّة؟ -8س
 العربيّة.جدول للمعاول التي قد تسبّب الفشل في بلوغ الهدف من تعليم اللغة : 19الجدول

 كل ىذه المعاول لغويةّ اجتماعية ثقافية السؤال
 6 1 8  5 التكرار

 ٪61 ٪1 ٪81 ٪51 النسبة

 تحميل السؤال الثامن: 
قد ييدّد بموغ اليدؼ مف تعميـ المغة العربية مجموعة مف المعاوؿ سواءٌ ثقافيّةً ) العولمة والتّأثر بمغات الدّوؿ 

كالشعور بالإحراج حيف التحدّث بالعربيّة( أو لغويّة )بحكـ الاعتماد الكمّيّ لممجتمع عمى المتطوّرة(، أو اجتماعية ) 
 العامّيّة( .

تقاف 62وقد رأى  ٪ مف الأساتذة أفّ كؿّ ىذه المعاوؿ قد تتسبّب في فشؿ التّلاميذ في تعمّـ الفصحى وا 
٪ يروف ذلؾ في 12ر الأعظـ، في حيف أفّ ٪ منيـ أفّ المعاوؿ الاجتماعيّة ىي الخط32التّحدّث بيا، بينما يرى 

 المعاوؿ الثقّافيّة.
 :الاستنتاج

شؾّ أفّ كؿّ ىذه المعاوؿ سواء كانت ثقافيّة أو اجتماعيّة أو لغويّة، قد تسبّب الفشؿ في بموغ اليدؼ  لا
 المرجو مف تعمّـ المغة العربيّة، وليذا لابدّ مف التّعامؿ معيا والانتباه ليا ومحاولة تجاوزىا.

 
 :خاتمة .4

العربية في المحيط المدرسي، قد تتغير مف  التواصؿ بالمغة واقعتبقى ىذه الدراسة الميدانية نموذجا لإدراؾ 
بيئة إلى أخرى ومف زمف إلى آخر ومف مستوى إلى آخر، حسب الظروؼ؛ مف اختلاؼ في المعمميف والمتعمميف 
ووسائؿ التعميـ والمناىج واستعماؿ الزمف وغيرىا مف العناصر الأساسية والثانوية المؤثرة في العممية التعميمية 

 التعممية.
ؿ ىذه الدراسة المتمثمة في تحميؿ الاستبانة الخاصة بالتّلاميذ والأساتذة وبعض الملاحظات خلاؿ ومف خلا

 واقع التواصؿ بالمغة العربية في المدرسة الجزائريةالتعامؿ الميداني نقترح بعض الحموؿ التي مف شأنيا تحسيف 
 ومنيا:
 ـ المغة العربيّة.يعظتل تكوينيةودورات تحسيسيّة تييئة الجوّ الاجتماعي بمحاضرات  -1
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لأفّ ما يتعمّمونو في ىذه المرحمة يبقى  ؛التّركيز عمى غرس المغة العربيّة في قموب التّلاميذ منذ الابتدائيّة -2
 راسخا في أذىانيـ.

عدا حصص المغات الأجنبية وخاصة المواد  ،إجباريّة التّواصؿ داخؿ القسـ بالفصحى في كؿ الحصص -3
 أفّ المغة العربية ليست لغة العموـ مف عقوؿ التلاميذ. حتّى تحذؼ فكرة ؛العمميّة

عند ومحتواىا الاىتماـ بالمغة العربيّة الفصحى في كؿّ التّخصّصات؛ بمعادلة ساعات الدّراسة ومعامميا  -4
 العممييف والتقنييف بما ىو عند الأدبييف حتّى لا تُحتقر أو تُيمؿ.

وذلؾ  ؛اىمي فقطالعموـ والتكنولوجيا وليست لغة العصر الج ترسيخ فكرة أنّو يمكف لمغة العربيّة أف تواكب -5
 سياماتيـ العمميّة حديثا.ا  بذكر اكتشافات العرب قديما و 

 لعربية.متواصؿ بالتغيير المألوؼ، وجذب التمميذ ل في تعميـ القواعد والمطالعة لوجيا الحديثةو استعماؿ التكن -6
 متطمّبات العصر والمجتمع.مع تجديد طرائؽ التّدريس وتكييفيا  -7
 دّث بالعربيّة.حراج مف الآخريف حيف التّحإعادة إحياء إذاعات المدارس، لمقضاء عمى عقدة الإ -8
شعاؿ المنافسة بينيـ. -9  تحفيز التّلاميذ المتحدّثيف بالمغة العربيّة وتكريميـ وا 

 إجراء حوارات بالفصحى بيف التلاميذ بإشراؼ الأستاذ. -10
دراجو كنشاط رئيسي. تعويد التّلاميذ عمى -11  التّعبير الشفيي وا 
 إدراج المطالعة كنشاط رئيسي.  -12
 تكثيؼ التّكويف لأساتذة المغة العربيّة لتدارؾ النّقائص البيداغوجيّة والمعرفيّة. -13
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