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 : ملخص

عربيّ في بناء النّظام 
ْ
ية تعليميّة النّحو ال وصفيّة التّحليليّة إلى تبيان أهمِّّ

ْ
راسة ال  هذه الدِّّ

ُ
تهدف

مي  ِّ
ّ
سانيّ لدى متعل ِّ

ّ
رحلة الإلزاميّةالل

ْ
ذي تشهدهُ الْ

ّ
بيداغوجيّ ال

ْ
، والتّأكيد على أنّ التّحويل ال

عربيّة كمخرجات 
ْ
غة ال

ّ
م في الل

ّ
 أهدافٍ كبرى تتجلى في التّحك

َ
ربويّة ينشدُ بلوغ

ّ
منظومتنا الت

غويّة 
ّ
تي تسعى إلى دعم الْكتسبات الل

ّ
ط ال توسِّّ

ْ
للتّعليم الابتدائيّ، لتأتي بعده مساعي التّعليم الْ

مت
ْ
خروج بها إلى أفقٍ واسعٍ في مراحل ما السّابقة لل

ْ
عربيّة لغة التّواصل، وال

ْ
غة ال

ّ
مين، وجعل الل ِّ

ّ
عل

 .بعدَ التّعليم الإلزامي 

ة فماحي 
ْ
كلمات الْ

ْ
رحلة الإلزاميّة :ال

ْ
غويّة، الْ

ّ
لكة الل

ْ
سانيّ، التّعليم، الْ ِّ

ّ
عربيّ، النّظام الل

ْ
 .النّحو ال

Abstract:    

This analytical descriptive study aims to demonstrate the importance of 

teaching Arabic grammar in building the linguistic system of obligatory 

education, and to show that the pedagogical change of our educational 

system seeks to achieve major objectives in controlling Arabic grammar as 

primary education outputs. After that comes the endeavors of middle school 

education that seek to support the learners ’previous linguistic acquisitions, 

and make of the Arabic language a language of communication, and bring it 

to a wide horizon in the higher education stages . 

Keywords: Arabic Grammar, the linguistic system, education, linguistic 

competence, obligatory stage. 
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ل  ِّ
ّ
جزائريّة، كونها تمث

ْ
درسة ال

ْ
قررات التّعليميّة في الْ

ْ
 في الْ

ً
ة  هامَّ

ً
 مكانة

ُ
عربيّة

ْ
 ال

ُ
غة

ّ
أ الل تتبوَّ

جزائريّة، وأحد 
ْ
وطنيّة ال

ْ
هوية ال

ْ
بات الأساسيّة لل

ّ
رك

ْ
وطنيّة الرَّسميّة، كما أنّها إحدى الْ

ْ
غة ال

ّ
الل

درسة 
ْ
 إلى كونها أداة التّعليم  والتّدريس في الْ

ً
ئيس، إضافة وطنيّة وأساسها الرَّ

ْ
رموز السّيادة ال

 م
ً
 وكتابة

ً
م فيها تعبيرًا وقراءة

ّ
ل التّحك

ّ
جزائريّة، ويشك

ْ
عمليّة التّعليميّة ال

ْ
فتاح النّجاح في ال

وادّ التّعليميّة 
ْ
م في باقي الْ

ّ
عرفيّ للمتعل

ْ
ر على التّحصيل الْ ِّ

ّ
التّعلميّة، وأي نقصٍ في اكتسابها يؤث

 
ً
 عرضيّة

ً
ل كفاءة ِّ

ّ
علميّة لأنّها باتت تشك

ْ
 .الأخرى الأدبيّة منها وحتى ال

بيداغوجيّ 
ْ
جيل ال–وفي ظلِّ التّحويل ال

ْ
انيمناهج ال

ّ
ربويّة   -ث

ّ
ذي تشهده منظومتنا الت

ّ
ال

غات في مرحلة التّعليم الإلزامي 
ّ
ط يسعى إلى تحقيق ثلاثة  بشقيهفإنّ تعليم الل توسِّّ

ْ
الابتدائيّ والْ

برى، وهي
ُ
غات الأجنبيّة: "أهدافٍ ك

ّ
م الل

ّ
غة الأمازيغيّة، تعل

ّ
عربيّة، ترقية الل

ْ
غة ال

ّ
م في الل

ّ
، 1"التّحك

بيداغوجي فمن مساعي هذا 
ْ
عربيّة قصد إعطائها دورها ال

ْ
غة ال

ّ
التّحويل تحسين تعليم الل

كامل لسدّ حاجاتِّ تعليمٍ ذي نوعيّةٍ 
ْ
قافيّ ال

ّ
لنّظام التّعليميّ في ا ، و إحلالها محلها 2والاجتماعيّ الث

 .تعليمٍ وتفكيرٍ وعملٍ  باعتبارها لغة

ع إليها، فلا بُدَّ من ا
ّ
تطل

ْ
عربيّ ولتحقيق هذه الأهداف الْ

ْ
م في تعليميّة النّحو ال

ّ
            لتّحك

غة في مواقفٍ طبيعيّة 
ّ
فعليّة لل

ْ
مارسة ال

ْ
في مرحلة التّعليم الإلزاميّ، وذلك من خلال تكثيف الْ

مين بكفاءاتٍ  ِّ
ّ
تي تزوّد الْتعل

ّ
درسة أي الْناهج التّعليميّة هي ال

ْ
م في سنٍ مُبكرة، والْ ِّ

ّ
تعل

ْ
من قبل الْ

غة يمكن استثمارها 
ّ
طلوب من تعليم الل

ْ
كتابيّ، ذلك أنّ الْ

ْ
فهيّ وال

ّ
في وضعيات التّواصل الش

قواعد النّحويّة والصّرفيّة 
ْ
عرفة والاكتفاء بالزّخم النّظريّ لل

ْ
عربية لم يعد يقتصر على تلقين الْ

ْ
ال

فهم والإدراك واستعمال 
ْ
بلاغيّة، وإنّما يطمح إلى بلوغ مستوى أعلى من ال

ْ
عرفة والإملائيّة وال

ْ
الْ

عربيّ في 
ْ
الابتدائيّ  مرحلتي التّعليموهذا ما يستدعي التّخطيط السّليم لْضامين تعليميّة النّحو ال

عارف بين 
ْ
علاقة في بناء الْ

ْ
توسّط على أنْ تكون ال

ْ
رحلتينو الْ

ْ
         بشكلٍ حلزونيّ، يتوّج هاتين الْ

عمليّة التّعليميّةفي نهاية 
ْ
تعلمين  بتحقيق كفاءة  لغويّة ال

ْ
 .لدى الْ

عرفيّة لأنّها
ْ
ضامين الْ

ْ
عربيّ لا من حيث الْ

ْ
ب إعادة النّظر في تعليميّة النّحو ال

ّ
  وهذا يتطل

ا في عملية التّعليم، ف ا حقيقيًّ ل عائقً
ّ
وادّ  االسهولة والصّعوبة نجدهدرجة لا تشك

ْ
في جميع الْ

عارف و توجيه 
ْ
ما من حيث تنظيم هذه الْ التّعليميّة من لغاتٍ و رياضياتٍ وعلوم تكنولوجيّة، وإنّ

م 
ّ
متعل

ْ
ا يسمح لل مها توجيهًا وظيفيًّ

ّ
عربيّة وتعل

ْ
غة ال

ّ
 ينبغي أنْ يوجّه تعليم قواعد الل

ْ
تعليمها إذ

عارف في وضعياتٍ تواصليّة هادفة، هذ
ْ
رح الإشكالي الآتيبتوظيف هذه الْ

ّ
     :ا ما يدفعنا إلى الط

ربويّة في مرحلة التّعليم الإلزاميّ في ظل هذا 
ّ
تي تطمحُ إلى تحقيقها منظومتنا الت

ّ
هدف ال

ْ
غة ال

ّ
ما الل
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ط توسِّّ
ْ
ور الابتدائيّ والْ

ّ
عربيّ في الط

ْ
بيداغوجيّ ؟ وما مدى إسهام تعليميّة النّحو ال

ْ
       التّحويل ال

راسة في تحقيق هذا سعى؟ وهذا ما سوف نعملُ على توضيحه من خلال هذه الدِّّ
ْ
 .الْ

 
ً

ل هدف -أو 
ْ
غة ال

 
ة والل رحلة البمدائي 

ْ
عربي  في الْ

ْ
حو ال

 
ة الن  :تعليمي 

جزائريّة بصفّة عامّة، ذلك 
ْ
درسة ال

ْ
ة هامّة في الْ

ّ
لُ التّعليم الأساس يّ أو الإلزاميّ محط ِّ

ّ
يُشك

خط
ْ
كتابة وال

ْ
قراءة وال

ْ
عربيّة من حيث ال

ْ
غة ال

ّ
رحلة يكتسب أساسيات الل

ْ
م في هذه الْ

ّ
تعل

ْ
 أنّ الْ

مين مُدّة تسع سنوا ِّ
ّ
تعل

ْ
ين الْ رحلة في مسار تكوِّّ

ْ
  الابتدائيّ خمس سنواتٍ ) تٍ وتستغرق هذه الْ

ط أربع سنواتٍ  توسِّّ
ْ
ط في أطوارٍ (والْ توسِّّ

ْ
، وتنتظم كلّ مرحلةٍ من التّعليم الابتدائيّ والتّعليم الْ

بغي إكسابُها 
ْ
تي ين

ّ
هائيّة ال كفاءاتِّ النِّّ

ْ
ميّ بعددٍ مُحدّدٍ من ال

ّ
 كلّ طورٍ تعل

ُ
تعليميّة، ويرتبط

مين، وتتوزّع الأطوار في  ِّ
ّ
متعل

ْ
 :حسب التّوضيح أدناه كلّ مرحلةٍ لل

 

ة-0 عربي 
ْ
غة ال

 
عربي  وأثرها في تعليم الل

ْ
حو ال

 
ة الن  :تعليمي 

عربيّة إلى جانب نشاطاتٍ أخرى 
ْ
غة ال

ّ
عربيّ إحدى نشاطات الل

ْ
تعدُّ تعليميّة النّحو ال

شاطات مجتمعة إلى 
ّ
 هذه الن

ُ
كتابيّ، وتهدف

ْ
فويّ والإنتاج ال

ّ
تحقيق هدفٍ كالقراءة والتّعبير الش

ن 
ّ
م إلا إذا تمك

ّ
، ولنْ يتسنى ذلك للمتعل

ً
 وتعبيرًا وكتابة

ً
غة فهمًا وقراءة

ّ
م في الل

ّ
شاملٍ وهو التّحك

ية بالغة عربي أهمِّّ
ْ
ا وإملاءً، من هنا تكتس ي تعليميّة النّحو ال

ً
              من قواعد لغته نحوًا وصرف

عربيّة خاصّة في أطوار 
ْ
غة ال

ّ
 .التّعليم الابتدائيّ  في عملية تعليم الل

هارات الأربع  
ْ
ما وسيلة من وسائل إتقان الْ

ّ
قواعد ليست غاية في حدّ ذاتها، وإن

ْ
فدراسة ال

منا طالبًا 
ّ
غة، فلو عل

ّ
هارات الأربع لا يكتملُ دون معرفة قواعد الل

ْ
 إتقان هذه الْ

ْ
ذكورة، إذ

ْ
الْ

فردات مثل
ْ
عربيّة عددًا من الْ

ْ
ا يدرس ال معلم، كتاب، تلميذ، جديد، وأداة أعطى، : أجنبيًّ

 بين معاني 
عسير عليه أنْ يفرِّّقَ

ْ
غة فإنّ من ال

ّ
ا من قواعد الل مه شيئً ِّ

ّ
التّعريف ال، دون أنْ نعل

كلمات مثل
ْ
ف من هذه ال

ّ
تي يمكن أنْ تتأل

ّ
جمل ال

ْ
لميذة : ال  كتابَ التِّّ

َ
لميذ مُ التِّّ ِّ

ّ
عل

ْ
أعطى الْ

مَ كت ِّ
ّ
عل

ْ
 الْ

ُ
جديد، أعطى التّلميذ

ْ
تي بإمكان ال

ّ
جمل ال

ْ
جديد، وغيرها من سلسلة ال

ْ
لميذة ال ابَ التِّّ

فردات ذلك
ْ
م تركيبها، وأشدُّ من هذا عُسْرًا عليه أنْ يُنش ئ جملة سليمة من تلك الْ ِّ

ّ
           الْتعل

ن من إنشاء جملةٍ 
ّ
عربيّة ليتمك

ْ
غويّة في ال

ّ
قواعد الل

ْ
 مجموعة كبيرة من ال

َ
أنّ عليه أنْ يعرف

 
ْ
مهاكإحدى ال

ّ
تي يجب أنْ يتعل

ّ
قواعد ال

ْ
       : جمل السّابقة، ولفظها بشكلٍ صحيحٍ، ومن هذه ال

راحل
ْ
توسّط الابتدائيّ  التّحضيريّ  الْ

ْ
انويّ  الْ

ّ
 الث

دّة
ْ
 سنواتٍ  1 سنواتٍ  4 سنواتٍ  1 سنة واحدة الْ

 0+3 3+0+3 3+0+0 3 الأطوار
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ذي يليهاأنّ أداة التّعريف تسبق الاسم، ويختلف ل
ّ
قاعدة ما يسمّى )  فظها باختلاف الصّوت ال

قمريّة
ْ
مسيّة وال

ّ
حروف الش

ْ
فاعل يكونُ مرفوعًا (بال

ْ
حالات) ، وأنّ ال

ْ
  (ينتهي بضمّة في معظم ال

فعول به يكونُ منصوبًا 
ْ
حالات) والْ

ْ
ضاف إليه يكون مجرورًا (ينتهي بفتحة في معظم ال

ْ
         ، والْ

حالات) 
ْ
جرِّّ علاماتٌ في حالات أخرى لا تنطبق ، وأنّ للرّفع والنّ (ينتهي بكسرة في معظم ال

ْ
صب وال

تي تسهمُ في استقامة 
ّ
قواعد الأساسيّة ال

ْ
مها، وغيرها من ال

ّ
تي تعل

ّ
فردات السّابقة ال

ْ
على الْ

 3لسانه، وتوضيح أغراضه

حركات
ْ
  يتعدّى قوانين أواخر ال

ً
عربيّ مفهوما شاملا

ْ
  وهذا ما يعطي لتعليميّة النّحو ال

غة من
ّ
سانيّ  ذلك أنّ الل ِّ

ّ
نظور الل

ْ
فونولوجيّة "الْ

ْ
جردة الصّوتيّة وال

ْ
علاقاتِّ الْ

ْ
نسقٌ منَ ال

 للتّواصل والتّفكير والتّأمّل والتّعبير، ولا غنَى 
ٌ
ركيبيّة والدّلاليّة والتّداوليّة، وأداة

ّ
عجميّة والت

ْ
والْ

 4"عنها في أيِّّ مجالٍ 
ْ
عربيّ في الْ

ْ
راسيّة، ولهذا تتنّوع مضامين تعليميّة النّحو ال                         قرّرات الدِّّ

م من تداولها 
ّ
تعل

ْ
ن الْ

ّ
 إذا تمك

ّ
من قواعدٍ صوتيّة، ونحويّةٍ ، وصرفيّة، ولا تكون ذات قيمة إلا

كتابيّ، وهذا يقتض ي التّدرج وفق 
ْ
فويّ وال

ّ
واستعمالها الاستعمال السّليم ضمن إنتاجه الش

ع
ْ
م بما يوافق قدراته ال ِّ

ّ
فكريّة، باعتبار أنَّ مستوى الْتعل

ْ
قام "قليّة وال

ْ
عمليّة التّنظيم تعني في الْ

 ننتقل (Gradation)الأوّل مصطلح التّدريج 
ُ

قرّر بحيث
ْ
            ؛ فلا مناصَ من وضع مفردات الْ

وادِّّ التّعليميّة تتابعًا؛ بم
ْ
غة من أكثرِّ الْ

ّ
ذي لا شكَّ فيهِّ أنَّ تعليم الل

ّ
عنى من درجةٍ إلى درجةٍ، وال

راحل الأولى
ْ
يوم، خاصّة في الْ

ْ
مه ال

ّ
ف على ما نتعل

ّ
مه غدًا يتوق

ّ
، وهذا ما أخذ 5"أنَّ ما سوف نتعل

عربيّة في مرحلة التّعليم الابتدائيّ 
ْ
غة ال

ّ
 .بعين الاعتبار في وضع مناهج تعليميّة الل

ساني  -2 ِّ
 
ظام الل

 
عليم البمدائي  وبنا  الن

 
 :أطوار الم

عربيّة في مرحلة التّعليم الابتدائيّ 
ْ
غة ال

ّ
خاصّة بتعليميّة الل

ْ
غويّة ال

ّ
عارف الل

ْ
يتمّ بناء الْ

وضّحة في  مُقتضياتوفق 
ْ
لاثة الْ

ّ
جدولأ كلّ طورٍ من الأطوار الث

ْ
 :6دناهال

 

لقين-أ
 
، طور الإيقاظ والم عليم البمدائي 

 
ل من الم ور الأو 

 
 :الط

 يتمحور دوره في شحن
ْ
مين؛ إذ ِّ

ّ
تعل

ْ
 أساسيّة في تمدرّس الْ

ً
ة

ّ
ور محط

ّ
لُ هذا الط ِّ

ّ
                   يشك

ماته الأساسيّة، وذلك بـ
ّ
بناء التّدريجيّ لتعل

ْ
عرفة، من خلال ال

ْ
م والْ

ّ
مٍ بالرّغبة في التّعل ِّ

ّ
 :كلِّّ متعل

 أنّها كفاءة عرضيّة أساسيّة يتمُّ  -
ْ
؛ إذ

ً
 وكتابة

ً
ا، قراءة عربيّة شفهيًّ

ْ
غة ال

ّ
م في الل

ّ
التّحك

وادّ 
ْ
ا اعْتمادًا على كافة الْ  .بناؤها تدريجيًّ

ور الأوّل 
ّ
اني  (سنتان)الط

ّ
ور الث

ّ
الث  (سنتان)الط

ّ
ور الث

ّ
 (سنة واحدة)الط

مات الأساسيّة وّليالإيقاظ والتّلقين الأ 
ّ
غات الأساسيّة تعميق التّعل

ّ
م في الل

ّ
 التّحك
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-  
ْ
غة ال

ّ
كتابيّ )عربيّة إنَّ الل

ْ
قراءة، والتّعبير ال

ْ
فهيّ، ال

ّ
م فيها (التّعبير الش

ّ
، إنْ لم يتحك

راس يّ  م يمكنُ أنْ تس يء لْستقبله الدِّّ ِّ
ّ
تعل

ْ
 .7الْ

م 
ّ
عبارات فلا بُدَّ أنْ يتحك

ْ
قراءة السّليمة، والنّطق الصّحيح لل

ْ
م من ال

ّ
تعل

ْ
ن الْ

ّ
وحتّى يتمك

ع
ْ
ناسبة لقدراته ال

ْ
غة الْ

ّ
ات مفاتيح تؤهله في قواعد الل

ّ
ور بالذ

ّ
تي تعدُّ في هذا الط

ّ
قليّة، وال

ما في جميع الْوادّ التّعليميّة 
ّ
عربيّة فقط، وإن

ْ
غة ال

ّ
عرفة بشكلٍ صحيحٍ، ليس في الل

ْ
لاكتساب الْ

قررّات التّعليميّة للسّنتين 
ْ
عودة إلى الْ

ْ
م، وبال

ّ
عربيّة لغة التّعليم والتّعل

ْ
غة ال

ّ
الأخرى باعتبار الل

كل الآتيالأول
ّ

درس يّ بالش
ْ
كتاب الْ

ْ
قواعد منتظمة في ال

ْ
انية، نجد دروس ال

ّ
 :ى والث

درس يّ للسّنة الأولى نجد
ْ
كتاب الْ

ْ
برمجة في ال

ْ
عرفيّة الْ

ْ
ضامين الْ

ْ
أسماء الإشارة : فمن الْ

كان (هذا، هذه، هنا، هناك)
ْ
يوم، غدًا، وراء، أمام)، ظروف الزّمان والْ

ْ
  صباحًا، مساءً، الآن، ال

ي)، الضّمائر (يمين، يسار، تحت، فوق  ، هُوَ، هِّ ، صيغة (كثيرٌ، قليلٌ )، الصّفات (أنا، أنتَ، أنتِّ

، حروف (لا، لنْ )، حروف النّفي (كيف، لْاذا)، أدوات الاستفهام (!، ما أكبر!ما أجمل) التّعجب 

ين، سوف)الاستقبال  تُها)، أدوات النّداء (السِّّ وصول(أيّها، أيَّ
ْ
ذين، )ة ، الأسماء الْ

ّ
تي،ال

ّ
ذي، ال

ّ
ال

واتي
ّ
مسيّة و" الــ "، (الل

ّ
ــ " الش

ْ
قمريّة" ال

ْ
 .ال

فردتين
ْ
مين بشكلٍ مجزأ لا تتعدى فيه االْ ِّ

ّ
عارف أنّها تقدّم للمتعل

ْ
 وممّا يلاحظ على هذه الْ

مون على مفر 
ّ
تعل

ْ
وصولة يتعرّف الْ

ْ
 في الأسماء الْ

ً
 فقط، فمثلا

ً
 واحدة

ً
دتين الاثنتين وأحيانًا مُفردة

واحدة وهما 
ْ
حصّة ال

ْ
تي)فقط في ال

ّ
ذي، ال

ّ
، وتضاف بعدها في حصّة لاحقة مفردتان جديدتان (ال

واتي)
ّ
ذين، الل

ّ
صطلحات، أو يتعمّق في قواعدها (ال

ْ
ية هذه الْ علم في تسمِّّ

ْ
، دون أنْ يخوض الْ

فردتين، وهذا
ْ
مين باستعمال هاتين الْ ِّ

ّ
تعل

ْ
ما نجده تحت أيقونة  النّظريّة، وإنّما يكتفي بتكليف الْ

م إلى عبارتين"أستعمل"
ّ
تعل

ْ
 يستمع الْ

ْ
رَتِّ : ، إذ ي حضَّ تِّ

ّ
ي هي ال بْشَ، أمِّّ

َ
ك

ْ
بحَ ال

َ
ذي ذ

ّ
أبي هُوَ ال

عَامَ 
َّ
م عبارات مماثلة معتمدًا على 8الط ِّ

ّ
تعل

ْ
ب الْ

ّ
حاكاة والتّكرار يرك

ْ
ماع والْ ، وعلى أساس الاستِّ

ع
ْ
 .بارتين السّابقتينوضعياتٍ مشابهة لواقعه مثلما ورد في ال

كان: أمّا فيما يخص مقرّرات السّنة الثانية، فنجد
ْ
                                              ظروف الزّمان والْ

يمين، فوق، صباحًا، مساءً، بعد، )
ْ
يوم، غدًا، أمام، وراء، بين، اليسار، ال

ْ
، الأمس، ال

ً
الآن، ليلا

،)، الصّفات(قبل، فوق 
ٌ

، نظيف
ٌ
أين، كمْ، هلْ، )، أدوات الاستفهام...(حمراء، صفراء، واسعة

ان، هؤلاء، هنا، هُناك)،أسماء الإشارة(كيف كمْ، متى، ماذا،
َ
 (، هذه، هذاذلك، تلك، هذان، هَات

داء ها)أدوات النِّّ جنس)، أدوات النّفي(يا، أيّتُها، أيُّ
ْ
   ، أدوات النّهي(لمْ، لنْ، ما، ليس، لا النّافية لل

جرّ (لا النّاهية)
ْ
كاف، اللام) ، حروف ال

ْ
باء، ال

ْ
وصولة(في، من، على، ال

ْ
تي)، الأسماء الْ

ّ
ذي، ال

ّ
، ال

واتي
ّ
ذين، الل

ّ
، )، أسماء الأفعال(!ما أجمل ،!ما أكثرَ )، صيغة التّعجب(ال ، هاتِّ تعالَ، هاكِّ
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حروف الدّالة على الاستقبال(عليكم
ْ
ين، سوف) ، ال عدود(السِّّ

ْ
عدد والْ

ْ
فردة) ، ال

ْ
  (الأعداد الْ

حال 
ْ
فعول به، وال

ْ
فاعل والْ

ْ
ركيز فيها على ال

ّ
إسناد الأفعال إلى الضّمائر، عبارات لغويّة يتمُّ الت

ا، إلى جانب
ً
قمريّة تركيبًا وصوت

ْ
مسيّة وال

ّ
قواعد الصّوتيّة كالتّنوين والإدغام، والــ الش

ْ
 .بعض ال

انية نجد ما نسبته 
ّ
قرّرة للسّنة الث

ْ
غويّة الْ

ّ
عرفيّة الل

ْ
حتويات الْ

ْ
 %01بالنّظر إلى هذه الْ

غويّة قدْ تطرق إليها
ّ
عارف الل

ْ
مون في السّنة الأولى، بينما  من الْ ِّ

ّ
تعل

ْ
حتوي %41الْ

ْ
ات من هذه الْ

قديمة تمّ التّوسّع في عناصرها كأسماء الإشارة
ْ
عارف ال

ْ
عرفيّة هي معارف جديدة، وبعض الْ

ْ
 الْ

انية أنّها تتوزّع على أيقونتين
ّ
غويّة في السّنة الث

ّ
ادّة الل

ْ
  وأدوات الاستفهام، وما يميّز تقديم الْ

 :9تشتمل كلُّ أيقونة على معارف لغويّة متباينة، وهما

ينَ :  الصّيغ أيقونة أستعملُ - جاهدِّ
ُ ْ
نَ الْ نانِّ مِّ

ْ
وكَ أحمدُ، وهذانِّ اث

ُ
 . أنا أخ

جاهدينَ                                 
ْ
 هاتان مُمَرِّّضتان في صُفُوقِّ الْ

بُ - ِّ
ّ
نا:   أيقونة أرَك بِّ واجِّ مْنا بِّ

ُ
حْنُ ق

َ
بي                      ن واجِّ مْتُ بِّ

ُ
ا ق

َ
 .أن

ني
َ
مَ وَط

َ
ا رَفعتُ عَل

َ
نَا                                                    أن نِّ

َ
مَ وَط

َ
عْنَا عَل

َ
حْنُ رَف

َ
 .ن

صّت أيقونة 
ُ
يغ)ولقد خ صّت أيقونة( أستعملُ الصِّّ

ُ
راكيب النّحويّة، بينما خ

ّ
بُ ) للت ِّ

ّ
( أرك

ركيب السّ 
ّ
م في هذه السّنة يحتاج إلى معرفة الت

ّ
تعل

ْ
جمل لإسناد الأفعال إلى الضّمائر، فالْ

ْ
ليم لل

ز 
ّ
ستوى من التّعليم يرك

ْ
كتابيّ في هذا الْ

ْ
من حيث الإسناد إلى الضّمائر، كما أنّ نشاط الإنتاج ال

جمل، من خلال وضعيات تستدعي من 
ْ
غوي السّليم لل

ّ
ركيب الل

ّ
مين على الت

ّ
تعل

ْ
على تدريب الْ

وضعي
ْ
م مُحاكاة ما سمعه من تراكيبٍ مُشابهة، ومن أمثلة هذه ال

ّ
تعل

ْ
ات التّعليميّة في هذا الْ

شاط، نجدُ التّدريب الآتي
ّ
 :10الن

  
ً
 مُفيدة

ً
ن جُملة شة، وأكوِّّ شوَّ

ُ
كلمات الْ

ْ
بُ ال  .أرتِّّ

  َقدْ، ما أجمل
َ
نًا، صارَ، ل سْمنا، مُزَيَّ  .قِّ

ور، ومن خلال ما مرّ عليه 
ّ
م قد سبق له وتعرف على صيغة التّعجب في هذا الط ِّ

ّ
تعل

ْ
فالْ

تعجب منهُ يردُ مباشرة بعد هذه من تراكيبٍ علم أنّ هذه ال
ْ
جملة، وأنّ الْ

ْ
يغة تردُ في أوّل ال صِّّ

ا سليمًا، ففي السّنة  يًّ جملة ترتيبًا لغوِّّ
ْ
ن من ترتيب باقي عناصر هذه ال

ّ
الصّيغة، وهكذا حتّى يتمك

صطلحات، والتّوسع
ْ
ية الْ مين بعيدًا عن تسمِّّ ِّ

ّ
عارف للمتعل

ْ
انية يتمّ تلقين الْ

ّ
                 الأولى والث

ن 
ّ
ركيز على أنْ يتمك

ّ
مين، والت ِّ

ّ
تعل

ْ
ما يُكتفى فقط بعرض تراكيبٍ على الْ في قواعدها النّظريّة، وإنّ

قواعد
ْ
م ال ِّ

ّ
تعل

ْ
هدف من تدريس الْ

ْ
ا ؛ إذ ال ا وكتابيًّ مون من استعمالها شفهيًّ ِّ

ّ
تعل

ْ
               هؤلاء الْ

ور هو أنْ 
ّ
غ"في هذا الط

ّ
عادات الل

ْ
حاكاة، وكثرة يكتسبَ ال

ْ
ويّة السّليمة عن طريق الاسْتماع والْ

عمال    .11"الاستِّ
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ة-ب مات الأساسي 
 
عل

 
ق في الم عم 

 
اني، طور الم

 
ور الث

 
 :الط

 إلى تعميق 
ُ

الثة والرّابعة من التّعليم الابتدائيّ، ويهدف
ّ
ور السّنتين الث

ّ
يشملُ هذا الط

مها في 
ّ
تي سبق تعل

ّ
مات الأساسيّة ال

ّ
 التّعل

ْ
ور الأوّل، إذ

ّ
عربيّة "الط

ْ
غة ال

ّ
د في الل جيِّّ

ْ
م ال

ّ
لُ التّحك ِّ

ّ
يُشك

رحلة
ْ
مات هذه الْ

ُّ
ا لتعل بًا أساسيًّ

ْ
ط

ُ
كتوب ق

ْ
نطوق والْ

ْ
كتابيّ، وفهم الْ

ْ
فهي وال

ّ
 12"بالتّعبير الش

ور يحتاج إلى معرفة قواعد لغته حتّى يسهلَ عليه التّحكم فيها ويوظفها في 
ّ
م في هذا الط

ّ
تعل

ْ
فالْ

كتابيّ إ
ْ
فويّ وال

ّ
 .نتاجه الش

عربيّ 
ْ
م ال لِّ

َ
ك

ْ
الثة نجد أقسام ال

ّ
م في السّنة الث ِّ

ّ
تي تقدّم للمتعل

ّ
غويّة ال

ّ
فاهيم الل

ْ
فمن الْ

حرف)
ْ
فعل، ال

ْ
الْصطلحات ، ففي قسم الأسماء  ، وبناءً على هذه الأقسام يتعرّف على(الاسم، ال

عدد والنّوع، ويت
ْ
جموع، وكذلك النّواسخ يتعرّف على دلالة الاسم من حيث ال

ْ
عرّف على أنواع ال

شتقات كاسم 
ْ
جملة الاسميّة فيتعرّف على كان وأخواتها، كما يدرس بعض الْ

ْ
تي تدخل على ال

ّ
ال

حال
ْ
وصولة، وال

ْ
عارف أسماء الإشارة، والأسماء الْ

ْ
فعول، ويضاف إلى هذه الْ

ْ
فاعل، واسم الْ

ْ
 ال

فعل  والنّعت، وفي قسم الأفعال يتعرّف على أزمنة
ْ
ضارع، الأمر)ال

ْ
اض ي، الْ

ْ
، وفيما يخصّ (الْ

حروف فتشمل معارفه 
ْ
الأساليب نجد الاسْتثناء، والنّفي، والاستفهام، والتّعجّب، وأمّا في قسم ال

جرّ، وحروف الاستقبال
ْ
ين، سوف)حروف ال ق بإسناد (السِّّ

ّ
، إلى جانب هذا يأخذ دروسًا تتعل

نة في الأسماء، ) ملاءالأفعال إلى الضّمائر، وقواعدًا في الإ  يِّّ
ّ
همزة، التّنوين، الألف الل

ْ
رسم ال

وقف
ْ
 (.علامات ال

صطلحات فقط دون التّوسع في تعاريفها وحدودها؛ 
ْ
وفي هذه السّنة يتمّ الاكتفاء بالْ

 في درس
ً

فاعل)فمثلا
ْ
، وهي صيغة (اسم ال

ً
عمالا م بمعرفة صيغته الأكثر استِّ ِّ

ّ
تعل

ْ
، يكتفي الْ

زُ )اكيب تقدّم له في أيقونتي من خلال تر ( فاعل)  وأميِّّ
ُ
، ومن خلال (أستعملُ الصّيغ)، و(ألاحظ

كتابيّ 
ْ
فهيّ وال

ّ
م بتوظيف تراكيب مماثلة لْا عرض عليه في إنتاجه الش

ّ
تعل

ْ
 .مطالبة الْ

غويّة على جملة من الأنشطة، فنجد 
ّ
فاهيم الل

ْ
                         أمّا في السّنة الرّابعة فتتوزّع الْ

واهر الإملائيّة
ّ
راكيب النّحويّة، والصّيغ الصّرفيّة، والظ

ّ
عارف في نشاط الأساليب، والت

ْ
  هذه الْ

خامسة بنسبة 
ْ
مون في السّنة ال ِّ

ّ
تعل

ْ
تي درسها الْ

ّ
غويّة ال

ّ
قرّرات الل

ْ
 تكرّرت في هذه السّنة الْ

ُ
حيث

عارف التّالية311%
ْ
فعل  :، وأضيفت إليها معارف جديدة، يمكن حصرها في الْ

ْ
زم وال

ّ
فعل اللا

ْ
ال

ضاف إليه
ْ
جزوم، الْ

ْ
ضارع الْ

ْ
نصوب، الْ

ْ
ضارع الْ

ْ
مجهول، الْ

ْ
بني لل

ْ
اض ي الْ

ْ
فعل الْ

ْ
ي، ال تعدِّّ

ْ
  الْ

عرب
ْ
بني والْ

ْ
سبة، التّفضيل، الْ

ّ
طلق، ألفاظ الن

ْ
فعول الْ

ْ
 .إلى جانب إسناد الأفعال إلى الضّمائر. الْ
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مون  ِّ
ّ
تعل

ْ
صطلحاتوخلال هذه السّنة يتناول الْ

ْ
صطلحات إلى جانب مفاهيم هذه الْ

ْ
 الْ

جملة 
ْ
غويّة، كما يتدربون على نماذج تفكيكيّة لل

ّ
وهي مفاهيم مبسّطة حسب احتياجاتهم الل

 .والوقوف على علامات إعرابها من خلال نماذج للإعراب

ة -ج غات الأساسي 
 
م في الل

 
حك

 
الث، طور الم

 
ور الث

 
 :الط

ور في السّنة
ّ
ل هذا الط

ّ
مات الأساسيّة سيما  يتمث

ّ
 إلى تعزيز التّعل

ُ
خامسة، ويهدف

ْ
ال

كتابيّ 
ْ
فهيّ وال

ّ
، وفي التّعبير الش

ً
 وكتابة

ً
عربيّة قراءة

ْ
غة ال

ّ
م في الل

ّ
حك مون في 13التَّ ِّ

ّ
تعل

ْ
 يتوسّع الْ

ْ
، إذ

قواعد النّظريّة بشكلٍ أعمق، من أمثلة 
ْ
غويّة بعكس الأطوار السّابقة، فيتناولون ال

ّ
معارفهم الل

خبر  ذلك
ْ
حال، ومن الْعارف (مفرد، جملة، شبه جملة)التّطرّق إلى أنواع ال

ْ
، وكذلك أنواع ال

ور نجد
ّ
قررة في هذا الط

ْ
جديدة الْ

ْ
عنويّ، الأفعال : ال

ْ
فظيّ والتّوكيد الْ

ّ
إنّ وأخواتها، التّوكيد الل

عتل 
ْ
فعل الْ

ْ
خمسة، إعراب ال

ْ
زيد،(الإعراب التّقديري )ال

ْ
جرد والْ

ْ
فعل الْ

ْ
فعل الصّحيح  ، ال

ْ
ال

ز معارفه  قصور، أمّا في الإملاء فيعزِّّ
ْ
مدود، الاسم الْ

ْ
عتل وإسنادهما إلى الضّمائر، الاسم الْ

ْ
والْ

كتابة السّليمة
ْ
 .السّابقة من أجل ال

 

م 
ّ
دروسة، حتّى يتحك

ْ
فاهيم الْ

ْ
ور هو تكثيف التّدريبات حول الْ

ّ
ما يلاحظ في هذا الط

غ
ّ
مون في معارفهم الل

ّ
تعل

ْ
خبر جملة، نجد أربع وضعيات تعليميّة الْ

ْ
ويّة؛ ففي درس أتعرّف على ال

عرفيّة لهذا الدّرس، وهي
ْ
جوانب الْ

ْ
 :14تلمّ بال

 جُمل الآتية
ْ
خبر في ال

ْ
الصّديقان ماهران، عامرُ يحبُّ خدمة الأرض، الأشجارُ : عيّن ال

مارها ناضجة  .ثِّ

 جُمل الآتية بخبرٍ يكون جُملة فعليّة
ْ
يور الرّجلُ : أكمل ال

ّ
راعة، الط حقولُ، الزِّّ

ْ
 ، ال

 ا  إعرابًا تامًّ
ٌّ
تي تحتها خط

ّ
جمل ال

ْ
كل ثمّ أعرب ال

ّ
جمل الآتية بالش

ْ
ضبط ال  :اِّ

يورُ -       
ُّ
يّةالط   يتمنّى السّفرَ ، عامر ألحانُها شدِّ

ُ
يعة  بعيدًا، الضَّ

ٌ
 .خيراتُها كثيرة

  ّد
ّ

كل ولا تنس ى الش
ّ

ضبط النّصّ الآتي بالش       مل كثيرا ويمض ي وقتهعامر يحب التأ: اِّ

 .في التحديق إلى السماء

عربيّ في مرحلة التّعليم الابتدائيّ 
ْ
من خلال هذا الاستعراض لْضامين تعليميّة النّحو ال

قراءة، ويعمل على توفير 
ْ
واهر النّحويّة والصّرفيّة ينطلق من نصوص ال

ّ
نجد أنّ تدريس الظ

ا  ذلك  وظيفيّ أ"فرص استثمارها استثمارًا وظيفيًّ
ْ
دخل ال

ْ
عربيّة وتعليمها وفق الْ

ْ
غة ال

ّ
م الل

ّ
نّ تعل

مين ِّ
ّ
تعل

ْ
فعّالة من قبل الْ

ْ
شاركة ال

ْ
م، والْ

ّ
شوّق للتّعل

ّ
ر فيه الرّغبة والت

ّ
 تتوف

ً
مًا فعّالا

ّ
ق تعل ِّ

  يحقّ

 
ً
م أكثر ملامسة

ّ
م، فيجعله أكث ويجعل بيئة التّعل

ّ
م أكثر ويدفعه نحو التّعل ِّ

ّ
تعل

ْ
واقع، ويحفز الْ

ْ
ر لل
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مها لهُ في حياته تي تقدِّّ
ّ
خدمات ال

ْ
غة لشعوره بقيمتها، وال

ّ
 15"اهتمامًا بالل

َ
            ، على أنْ يكون

عرض 
ْ
و من ال

ُ
رحلة الابتدائيّة؛ أي أنّهيخل

ْ
لاث الأولى من الْ

ّ
ا في السّنوات الث هذا التّعليم ضمنيًّ

خام
ْ
قوانين، أمّا في السّنتين الرّابعة وال

ْ
باشر لأيّ ال

ْ
سة فيكون صريحًا مُباشرًا؛ أي يتضمّنُ الْ

جُمل
ْ
راكيب وال

ّ
تي تقومُ عليها الت

ّ
قوانين ال

ْ
 .عرضًا لل

رحلة الهّامّة من التّعليم يحدث بالتّدريج 
ْ
غويّ في هذه الْ

ّ
سانيّ أو الل ِّ

ّ
كما أنّ بناء النّظام الل

رحلة التّعليميّة، ويتّمّ هذا البْناء اعْتمادًا عل
ْ
أن على امْتداد هذه الْ

ّ
ى السّماع والتّكرار، وبهذا الش

 
ً
 عارضة

ً
كرار، فتكونُ في أوّل الأمر حالا  بالتِّّ

َّ
غويّة لا تُحصّلُ إلا

ّ
لكة الل

ْ
         يرى ابن خلدون أنّ الْ

 في ذهنه، ولهذا حدّد 
ً
 قارّة

ً
كة

َ
م حتّى تصلَ إلى كونها مَل ِّ

ّ
متكل

ْ
 لل

ً
ثمّ بفعل التّكرار تصبحُ لازمة

عربيّ في وسطٍ 
ْ
م ال ِّ

ّ
تكل

ْ
لكة وتحصيلها؛ أولهما السّماع، يعني إقامة الْ

ْ
معيارين أساسين في تكوّن الْ

اني فيقوم
ّ
عيار الث

ْ
عربيّة بطلاقةٍ، أمّا الْ

ْ
يّ يتحدّث ال سموعة، فيعني أنّه  لغوِّّ

ْ
على تكرار الألفاظ الْ

 به، ثمّ قامَ باسْتخدامها أصبحت 
ُ
تي تحيط

ّ
غويّة ال

ّ
بيئة الل

ْ
م الألفاظ في ال ِّ

ّ
تكل

ْ
ما سمع الْ

َّ
كل

غة بذلك مُستقرّة في ذهنه،
ّ
نات الل غة  مكوِّّ

ّ
خدام حتّى تُثبت قواعد الل غة بفعل الاستِّ

ّ
ر الل ثمّ تُكرَّ

 
ّ
وسائط دونَ تعل

ْ
نًا بفعل ال ِّ

ّ
نة منه قبل أنْ يكون مُتمك ِّ

ّ
غة مُتمك

ّ
 حتّى تُصبح الل

ُ
م لها، وما يلبث

 16.منها

غوي 
ّ
حيط الل

ْ
تي ينبغي عليها تهيئة الْ

ّ
جزائريّة ال

ْ
درسة ال

ْ
عيار الأوّل السّماع، هو مهمّة الْ

ْ
فالْ

 
ْ
ربية الْ

ّ
قانون التّوجيهيّ للت

ْ
عبّر عنها في ال

ْ
ناسب، وذلك بتجسيد النّوايا الْ

ْ
 0112يناير  01ؤرّ  في الْ

وطنيّة الرّسميّة، وذلك بجعلها لغة التّواصل في جميع 
ْ
غة ال

ّ
عربيّة هي الل

ْ
غة ال

ّ
ذي يعدّ الل

ّ
ال

يتها ودورها في  مون أهمِّّ
ّ
تعل

ْ
مدرسة حتّى يستشعر الْ

ْ
رافق التّابعة لل

ْ
وادّ، واستعمالها في كلّ الْ

ْ
الْ

اني ال
ّ
عيار الث

ْ
يوميّة، أمّا الْ

ْ
عارف في جميع أطوار حياتهم ال

ْ
نهاج يعتمده في تقديم الْ

ْ
تّكرار فنجد الْ

م
ّ
مين من التّحك

ّ
تعل

ْ
ن الْ

ّ
رحلة هي تمك

ْ
تي تستهدفها هذه الْ

ّ
هدف ال

ْ
غة ال

ّ
     التّعليم الابتدائيّ، فالل

كتابيّ، 
ْ
فهيّ وال

ّ
ستوى الش

ْ
عربية على الْ

ْ
غة ال

ّ
ن من تق"في الل

ّ
ختاميّة الدّقيقة تمك

ْ
كفاءة ال

ْ
ييم فال

غات 
ّ
مه في الل

ّ
رحلة في تحك

ْ
م في نهاية هذه الْ ِّ

ّ
تعل

ْ
 الْ

َ
واجب أنْ يبلغ

ْ
التّعليم الابْتدائيّ، ومن ال

ية بعدها  لا يمكنُ أنْ يعودَ إلى الأمِّّ
ً
هدف فحينها نستطيع 17"الأساسيّة درجة

ْ
ق هذا ال ، وإذا تحقّ

مين في مرحلة التّ  ِّ
ّ
سار التّعليمي النّاجح للمتعل

ْ
طأنْ نستشرف الْ توسِّّ

ْ
 .عليم الْ

هدف -ثانتيًا
ْ
غة ال

 
ط والل ِّ

موس 
ْ
عليم الْ

 
عربي  في مرحلة الم

ْ
حو ال

 
ة الن  :تعليمي 

 لتعليميّة النّحو والصّرف في أطوار التّعليم الابتدائيّ نجدُ 
ّ
قرّرات التّعليمية

ْ
بالنّظر إلى الْ

عرفة النّظريّة إلى جانب التّدريب 
ْ
 بالْ

َ
م قدْ أحاط ِّ

ّ
تعل

ْ
عرفة بشكلٍ أنَّ الْ

ْ
عمال هذهِّ الْ على استِّ

عقليّة بما يسمحُ لهُ ببناء نظامٍ لسانيّ يؤهله
ْ
    تدريجيّ على مراحلٍ متسلسلةٍ تتماش ى وقدراته ال
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ُ

تي تهدف
ّ
ط ال توسِّّ

ْ
 وتعبيرًا، وتأتي بعده مرحلة التّعليم الْ

ً
 وكتابة

ً
غة فهمًا وقراءة

ّ
م في الل

ّ
إلى التّحك

مين وإثرائهاإلى استكمال بناء هذا النّ  ِّ
ّ
متعل

ْ
غويّة لل

ّ
كتسبات الل

ْ
سانيّ من خلال دعم الْ ِّ

ّ
 ظام الل

م أكثر 
ّ
ط التّعمّق في مفاهيمها، والتّحك توسِّّ

ْ
عربيّة في مرحلة التّعليم الْ

ْ
غة ال

ّ
فمن غايات مادّة الل

غويّة
ّ
لكة الل

ْ
نظومة 18في قواعدها واستعمالاتها سعيًا إلى اكتساب الْ

ْ
ربويّة ، وقد حدّدت الْ

ّ
الت

جدول أدناه
ْ
رحلة كما هو مبيّن في ال

ْ
هيكلة لهذه الْ

ْ
لاثة الْ

ّ
 :19أهداف الأطوار الث

 

ور الأوّل 
ّ
اني  (سنة واحدة)الط

ّ
ور الث

ّ
الث  (سنتان)الط

ّ
ور الث

ّ
 (سنة واحدة)الط

التّجانس والتّكيّف 

 والاكتشاف

 التّعميق والتّوجيه التّعزيز والتّعميق

لكات ا-0
ْ
ين الْ ِّ

طتكو  موس 
ْ
عليم الْ

 
ة في مرحلة الم غوي 

 
 :لل

ل 
ّ
تي تهيك

ّ
يادين ال

ْ
م في كفاءات الْ

ّ
رحلة مرهونٌ بالتّحك

ْ
غويّة في هذه الْ

ّ
لكة الل

ْ
ين الْ تكوِّّ

لة في
ّ
تمث

ْ
عربيّة الْ

ْ
غة ال

ّ
كتابيّ؛ أي : مادّة الل

ْ
كتوب، والإنتاج ال

ْ
نطوق وإنتاجه، فهم الْ

ْ
فهم الْ

كفاءات الأساسيّة الأ 
ْ
غة تطوّرت تحقيق ال

ّ
صال، ذلك أنّ النّظرة إلى الل فبعد أنْ كانَ "ربع للاتِّّ

رُ إليها على أنّها 
َ
مون، أصبح يُنْظ ِّ

ّ
تعل

ْ
حقائق ينبغي أنْ يعرفها الْ

ْ
يُنظرُ إليها على أنّها مجموعة من ال

ساعدة لهُ على ذ
ْ
عوامل الْ

ْ
ئة ال م أنْ يكتسبها مع تهيِّّ ِّ

ّ
تعل

ْ
هاراتِّ على الْ

ْ
 منَ الْ

ٌ
 20"لكمجموعة

هارات، تأتي قواعد النّحو
ْ
ساعدة على اكتساب هذه الْ

ْ
عوامل الْ

ْ
ئة ال حديث عن تهيِّّ

ْ
     وبال

متها  يم "في مقدِّّ  في ذاتها، أصبح يُنظرُ إليها على أنّها وسيلة لتقوِّّ
ٌ
م على أنّها غاية

ّ
عل

ُ
فبعد أنْ كانتْ ت

م
ّ
سان والتّعل ِّ

ّ
قوانين إنّما : "في قوله( م3411/ ه212)، وهو ما أشار إليه ابن خلدون 21"الل

ْ
تلك ال

د بها، وأصاروها علمًا بحتًا وبعدوا  صِّ
ُ
                       هي وسائلٌ للتّعليم، لكنّهم أجرَوها على غيرِّ ما ق

م لذ22"عن ثمرتها
ّ
عربيّ كميدان تعليميّ يعل

ْ
 ، فلا يمكن عزل تعليميّة النّحو ال

ٌ
اته، وإنّما هي أداة

عربيّة من قراءة وتعبير شفويّ وكتابيّ، وتمتدّ 
ْ
غة ال

ّ
                   تظهر فعاليتها في باقي ميادين تعليميّة الل

وادّ التّعليميّة الأخرى 
ْ
 .إلى باقي الْ

غويّة 
ّ
لكة الل

ْ
ية الْ عربيّ في تنمِّّ

ْ
حديث عن إسهام تعليميّة النّحو ال

ْ
وقبل أنْ نتطرق إلى ال

غويّة 
ّ
لكة الل

ْ
صطلح، فالْ

ْ
وقوف على ماهية هذا الْ

ْ
مين، فلا بُدَّ من ال ِّ

ّ
تعل

ْ
 Linguisticsلدى الْ

Faculty  جرجاني
ْ
قاهر ال

ْ
قُدرة، ومفهومها ( ه473ت)وردت عندَ عبد ال

ْ
عنده يشملُ ثلاثة بلفظ ال

 :23معانٍ 
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ة- سانتي  ِّ
 
درة الل

ُ
ق

ْ
درة  :ال

ُ
ق

ْ
نٌ لل تي تحملها، فكلاهما مُكوِّّ

ّ
معاني ال

ْ
تتكوّن من وضع الألفاظ لل

مُستمع بهدفٍ 
ْ
م في إيصالها لل ِّ

ّ
تكل

ْ
معاني يرغبُ الْ

ْ
 حاملٌ لل

ٌ
ما هو لفظ

ّ
سانيّة، فكلُّ تواصلٍ إن ِّ

ّ
الل

دٍ، وهكذا هو كلّ تواصلٍ   .محدَّ

در -
ُ
ق

ْ
ةال غوي 

 
م، ويعني ذلك معرفة  :ة الل ِّ

ّ
متكل

ْ
باشرة لل

ْ
خاصّة الْ

ْ
غة ال

ّ
تختصُّ بقواعد الل

غات 
ّ
تي يتحدّثها بما فيها من خصائص لغويّة تختلف عن خصائص الل

ّ
م بقواعد لغته ال ِّ

ّ
تكل

ْ
الْ

م ما مثاله أنّ  ِّ
ّ
تكل

ْ
تُبْ )الأخرى، فيعرف الْ

ْ
ك

ُ
كتابة، و( ا

ْ
تَبَ )هو فعلٌ يدلُّ على أمر ال

َ
فعلٌ يدلُّ ( ك

كتابة، و
ْ
كتابة في الإنجليزيّة، أمّا " Write"على فعلٍ قدِّ انْتهى في فعل ال

ْ
" Wrote"تدلُّ على أمر ال

م ِّ
ّ
تكل

ْ
فعل، وهذه هي دلالات الاستخدام لدى الْ

ْ
 .فهو انْتهاء ال

ة - خطابي 
ْ
درة ال

ُ
ق

ْ
الث  :ال

ّ
ستوى الث

ْ
جُرجانيّ بالْ

ْ
خطابيّة لدى ال

ْ
قُدرة ال

ْ
 ال

ُ
                               ترتبط

عْنى بمعرفته 
ُ
م قدرة لسانيّة ت ِّ

ّ
تكل

ْ
م، فبعدَ أنْ أصبح لدى الْ ِّ

ّ
متكل

ْ
غويّة لل

ّ
عرفة الل

ْ
من مُستويات الْ

م بذلك إلى الاسْتخدام  ِّ
ّ
تكل

ْ
، يصلُ الْ عاني، ثمّ معرفتهُ لقواعد لغتهِّ

ْ
الألفاظ في علاقتها بالْ

غة
ّ
 .الصّحيح لل

مين يتحقّق من خلال بناء نستخلص ممّا سبق أ ِّ
ّ
تعل

ْ
غويّة لدى الْ

ّ
لكة الل

ْ
نّ تحصيل الْ

نطوق، وفهم 
ْ
مون من خلال ميداني فهم الْ ِّ

ّ
تعل

ْ
سانيّة يكتسبها الْ ِّ

ّ
قدرة الل

ْ
ثلاث قدرات؛ فال

مون مع خطاباتٍ شفويّة، ونصوص مكتوبة ِّ
ّ
تعل

ْ
يدانين يتعامل الْ

ْ
كتوب، ففي هذين الْ

ْ
ويثرون   الْ

غوِّّ 
ّ
رفق رصيدهم الل

ْ
غويّ الْ

ّ
رح الل

ّ
عاني الدّالة من خلال  الش

ْ
          ي بعددٍ من الألفاظ ذات الْ

مون بشرحِّ كلماتٍ للوقوف على  ِّ
ّ
تعل

ْ
درس يّ أو من خلال واجبات منزليّة يطالب فيها الْ

ْ
كتاب الْ

ْ
في ال

تي وردت 
ّ
درسيّة، وحسب السّياقات ال

ْ
قواميس الْ

ْ
فيها، ومع مدلولاتها الصّحيحة باستعمال ال

ا، ا ثريًّ مون رصيدًا لغويًّ ِّ
ّ
تعل

ْ
سانيّ يمتلك الْ ِّ

ّ
غويّة فيتمّ  التّدرج في التّحصيل الل

ّ
قدرة الل

ْ
وأمّا تنمية ال

عربيّة 
ْ
غة ال

ّ
ا من دروس قواعد الل

ً
ساني انْطلاق ِّ

ّ
ظام الل النّحو، الصّرف، )ذلك من خلال بناء النِّّ

بلاغة
ْ
مون (الإملاء وال ِّ

ّ
تعل

ْ
 يستدرج الْ

ْ
اهرة وأحكامها، مع تدريباتٍ فوريّة قصد  ، إذ

ّ
نتاج الظ لاستِّ

مين، وفيما  ِّ
ّ
تعل

ْ
اهرة في جُملٍ أو سياقاتٍ من إنتاج الْ

ّ
الدّعم والتّثبيت، إلى جانب استعمال الظ

فها  ِّ
ّ
درة لغويّة يوظ

ُ
خطابيّة فهي حصيلة ما تمّ بناؤه من قدرةٍ لسانيّة، وق

ْ
قدرة ال

ْ
يخصُّ ال

مون في إنتاج ِّ
ّ
تعل

ْ
من  مناقشة ما ورد فيهانصوصٍ شفويّةٍ وعرضها بلغةٍ عربيّةٍ سليمةٍ، و  الْ

كتوب فينتجُون نصوصًا 
ْ
نطوق وإنتاجه، أمّا في ميدان إنتاج الْ

ْ
أفكارٍ، وهذا في ميدان فهم الْ

بة بلغةٍ سليمةٍ، إضافة إلى وضعياتٍ إدماجيّة
ّ
من  وظيفيّة ينتجونها باستثمار ما يمتلكون  مُرك

دُراتٍ 
ُ
 .ق

ساني   -2 ِّ
 
ظام الل ِّ

 
 : استراتيجيات بنا  الن
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عقدين من الزّمن 
ْ
تي تعدّت ال

ّ
تواضعة ال

ْ
عنصر بناءً من تجربتنا الْ

ْ
                     ننطلق في هذا ال

تي على أساسها خلصنا إلى جملة من النّتائج، لعلّ أبرزها أنّ أغلبَ 
ّ
في ممارسة مهنة التّعليم، وال

مين لا يجدون  ِّ
ّ
تعل

ْ
غويّة الْ

ّ
عارف الل

ْ
غة، فهم يتجاوبون مع كل الْ

ّ
                     صعوبة في فهم قواعد الل

غة 
ّ
قررات التّعليميّة، وكما أسلفنا في استعراض مضامين تعليميّة الل

ْ
تي تقدّم لهم من خلال الْ

ّ
ال

م قد تناول أغلب قوا ِّ
ّ
تعل

ْ
عربيّة في أطوار التّعليم الابتدائيّ وجدنا أنّ الْ

ْ
غة بما يسمح له ال

ّ
عد الل

عرفة في حدِّّ ذاتها
ْ
صطلحات النّحويّة والصّرفيّة وحدودها، فالْشكل لا يكمن في الْ

ْ
 بمعرفة الْ

م  وإنّما يكمن في كيفية ِّ
ّ
تعل

ْ
ثال لا بُدَّ أنْ يعرف الْ

ْ
عارف، فعلى سبيل الْ

ْ
استعمال وتداول هذه الْ

حاجة الدّاعية إلى استعم
ْ
حال؟ وما ال

ْ
ياق يحتاج إليه أو إلى غيره ممّا  اله؟متى يوظف ال وهل السِّّ

عة  مين، وطيِّّ ِّ
ّ
تعل

ْ
 في الْ

ً
عربيّة فطرة

ْ
غة ال

ّ
               يدلّ على الصّفات؟ بمعنى أنّنا نطمح أن تصير الل

هامّة 
ْ
رحلة ال

ْ
ب استراتيجيات لا بُدَّ من إرسائها في هذه الْ

ّ
         في ألسنتهم وأقلامهم، وهذا يتطل

 :تّعليم الإلزاميّ، ولقد اخترنا منهامن ال

غوي  -أ
 
ة النغماس الل  :استراتيجي 

بيئة 
ْ
 من خلال ال

ُ
تي تؤخذ

ّ
غةِّ الأمّ، وهي ال

ّ
 بالل

ُ
تي تعرف

ّ
غة الأولى ال

ّ
عُلماء بين الل

ْ
لقدْ فرّق ال

جدول أدناه توضيحٌ 
ْ
م، وفي ال

ّ
 عن طريق التّعل

ُ
تي تؤخذ

ّ
انية، وهي ال

ّ
غة الث

ّ
حيطة، وبين الل

ْ
 الْ

فوارق بينهما
ْ
 :24لل

قارنة
ْ
غة الأولى الأم وجه الْ

ّ
انية الل

ّ
غة الث

ّ
 الل

شافهة طريقة الاكتساب
ْ
ركيز على الْ

ّ
كتوب منطوقة الت

ْ
ركيز على الْ

ّ
 مكتوبة الت

تساب
ْ
يكتسبهُ من محيط الأسرة  آلية الاك

جتمع
ْ
 والْ

درس يّ 
ْ
جتمع الْ

ْ
مها في الْ

ّ
 يتعل

ن
ّ
ن منها  مُستوى التّمك

ّ
نًا كبيرًايتمك

ّ
غة  تمك

ّ
نها عنِّ الل

ّ
يقلُّ مُستوى تمك

 الأم

انية، ذلك أنّ 
ّ
غة الث

ّ
فصحى هي الل

ْ
عربيّة ال

ْ
غة ال

ّ
فوارق أعلاه، نستنتج أنّ الل

ْ
بناءً على ال

راسيّة، تختلف بشكلٍ كبيرٍ  حجرات الدِّّ
ْ
مون خارج جدران ال ِّ

ّ
تعل

ْ
تي يتواصلُ بها الْ

ّ
غة ال

ّ
                الل

غة
ّ
عربيّة لا بُدَّ من  عن الل

ْ
غة ال

ّ
عمليّة التّعليميّة في التّحكم في الل

ْ
درسيّة، وحتى نجني ثمار ال

ْ
الْ

غوي استخد
ّ
غماس الل

ْ
غويّ هو "،  25Immersion Linguistiqueام استراتيجيّة الان

ّ
والانغماس الل

 
ْ
 يستخدمه الْ

ُ
مين، حيث ِّ

ّ
تعل

ْ
غويّة لدى الْ

ّ
هارات الل

ْ
ية الْ غة أسلوبٌ تدريس يّ لتنمِّّ

ّ
مون لتعليم الل ِّ

ّ
عل

غماس على منحيين للتّواصل؛ منحى يُمارسُ في بيئةٍ حقيقيّةٍ، ومنحنى يُمارس 
ْ
هدف، ويقومُ الان

ْ
ال



رحلة الإلزاميّة
ْ
مي الْ ِّ

ّ
سانيّ لدى متعل ِّ

ّ
ظام الل عربيّ وبناء النِّّ

ْ
                                                            .          تعليميّة النّحو ال

 سعاد آمنة بوعناني .د – عوّاد مختارية د/ط

ة علوم اللغة العربية وآدابها
ّ
 ISSN 1112-914X     - 5411  31/11/0103: التاريخ    13: العدد   31:الْجلد              مجل

غة 
ّ
في بيئةٍ اصطناعيّة، كإقامة مخيماتٍ مخصّصة، أو مراكز مُغلقة، أو نشاطات تعرضُ فيها الل

ستهدفة
ْ
 .26"الْ

ن ا
ّ
 تمك

ً
 حقيقيّة

ً
درسة بيئة

ْ
فصحىوتعدُّ الْ

ْ
عربيّة ال

ْ
غة ال

ّ
مين من استخدام الل ِّ

ّ
تعل

ْ
                      لْ

توسّط قد اكتسبُوا 
ْ
مون في مرحلة التّعليم الْ

ّ
تعل

ْ
وادّ التّعليميّة، فالْ

ْ
عارف في كلّ الْ

ْ
في تحصيل الْ

لُ لهم التّحدّث بطلاقةٍ، بش ا يخوِّّ رحلة التّعليميّة السّابقة نظامًا لسانيًّ
ْ
ر في أطوار الْ

ّ
رط أنْ تتوف

عربيّة بمعزلٍ 
ْ
غة ال

ّ
قه مادّة الل غويّة لا يمكن أنْ تحقِّّ

ّ
لكة الل

ْ
ناسبة، فاكتساب الْ

ْ
غويّة الْ

ّ
البيئة الل

درسة، فلو استعمل 
ْ
ا في الْ  يقض ي التّلميذ سبع ساعات يوميًّ

ْ
واد التّعليميّة الأخرى، إذ

ْ
عن الْ

وادّ التّعليميّة با
ْ
عربيّة في كلّ الْ

ْ
غة ال

ّ
ختلاف طبيعتها من أدبٍ وعلومٍ وشريعةٍ وتاريخٍ ونشاطاتٍ الل

عبارات، وانعكس هذا بالإيجاب على 
ْ
غوي برصيدٍ ضخمٍ من الألفاظ وال

ّ
يةٍ لأثرى قاموسه الل فنِّّ

مين فيه  ِّ
ّ
تعل

ْ
كتابيّ فإنتاجات الْ

ْ
كتابيّ، سيما الإنتاج ال

ْ
فويّ وال

ّ
وظيفيّ الش

ْ
غويّ وأدائه ال

ّ
ه الل نموِّّ

 بسيطة، ولا من حيث الأسلوب تكادُ تكونُ 
ٌ
ولتحقيق   ضعيفة لا من حيث الألفاظ فأغلبها ألفاظ

عمل على توفير ما يلي
ْ
درسة يقتض ي ال

ْ
غويّ في الْ

ّ
 :الانغماس الل

 فصحى
ْ
عربيّة ال

ْ
غة ال

ّ
وادّ التّعليميّة، باستعمال الل

ْ
عزلة والانْفصال بين الْ

ْ
      معالجة ال

عارف
ْ
 .في تقديم الْ

  م
ّ
وادّ التّعليميّة، فتحقيق الانغماس التّحك

ْ
عربيّة من قبل جميع مدرس ي الْ

ْ
غة ال

ّ
في الل

عربيّة
ْ
غة ال

ّ
درس يّ لل

ْ
ربويّ الْ

ّ
اقم الت

ّ
غويّ مرهونٌ بإتقان جميع الط

ّ
 .الل

 ،حديث
ْ
 حقيقيّة لل

ً
مين فرصة ِّ

ّ
تعل

ْ
فويّ؛ بمنح الْ

ّ
ركيز على ميدان التّعبير الش

ّ
وهنا  الت

وصيّة، باستبدال يستلزم إعادة النّظر في 
ْ
وزارة ال

ْ
يدان من قبل ال

ْ
إعداد هذا الْ

حصّة؛ 
ْ
مين إعدادها قبل ال ِّ

ّ
تعل

ْ
درس يّ بأنشطةٍ استباقيّة يطلب من الْ

ْ
كتاب الْ

ْ
نصوص ال

عيش
ْ
رة، عرض وضعيات مشكلة تلامسُ واقعهم الْ             من مثل استنطاق صور معبِّّ

حلول وعرض وجهات نظره
ْ
عربيّة و مطالبتهم بتقديم ال

ْ
غة ال

ّ
م، على أنْ تكون الل

فويّة من أجل تقييمها
ّ

عروض الش
ْ
ا في تقديم هذه ال

ً
فصحى شرط

ْ
 .ال

  عربيّة باعتبار أنّ التّعلم
ْ
غة ال

ّ
خاصّة بالل

ْ
شروع ال

ْ
إعادة النّظر في مضامين بيداغوجية الْ

شاريع مقاربة تربويّة هادفة، وذلك باجتناب كلّ ما من شأنه أنْ يك
ْ
 بوساطة الْ

ً
ون عملا

مون مجرد نسخٍ ونقلٍ  ِّ
ّ
تعل

ْ
مها الْ تي يقدِّّ

ّ
شاريع ال

ْ
ا من الأنترنيت، فجلّ الْ

ً
                        منسوخ

وقت بما لا يخدم مصلحة 
ْ
جهد وتضييع ال

ْ
واقع الإلكترونيّة، ولتفادي هدر ال

ْ
من الْ

واهب الأدبيّ 
ْ
شاريع إلى تشجيع الْ

ْ
مين وجب توجيه مضامين الْ ِّ

ّ
تعل

ْ
ة كتقديم عروض الْ
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قرّرات 
ْ
مسرحيّة، أو إلقاء أبيات شعريّة، إعداد أفلام تربويّة قصيرة تتماش ى والْ

ئيسة مون شخصياتها الرَّ ِّ
ّ
تعل

ْ
 .الدّراسيّة يكون الْ

غويّة لديهم
ّ
لكات الل

ْ
مين انعكس ذلك على تنمية الْ ِّ

ّ
متعل

ْ
غويّة لل

ّ
ما هيّأنا البيئة الل

ّ
 فكل

 
ّ
نا من علاج الضّعف الل

ّ
تي حصرناها فيها ظلمًاوتمك

ّ
عربيّة من القوقعة ال

ْ
غة ال

ّ
  غويّ، وأخرجنا الل

مين  ِّ
ّ
تعل

ْ
غويّ فعّالة في إقبال الْ

ّ
غماس الل

ْ
بيت، فاستراتيجيّة الان

ْ
ارع وال

ّ
                  فيكفيها نكبتها في الش

عربيّة، والتّنافس من أجل إتقانها والبراعة فيها
ْ
غة ال

ّ
م الل

ّ
 .على تعل

غوي  است -ب
 
حس الل

ْ
ة تنمية ال  :راتيجي 

غويّ 
ّ
حسِّّ الل

ْ
عربيّة إلى تنميّة ال

ْ
غة ال

ّ
ط توجيه تعليميّة الل توسِّّ

ْ
ينبغي في مرحلة التّعليم الْ

مين،  ِّ
ّ
تعل

ْ
 "لدى الْ

َ
مين، ومنحهم حُريّة ِّ

ّ
تعل

ْ
لات الْ

ّ
ياق هو تصحيحُ تمث درسةِّ في هذا السِّّ

ْ
ودورُ الْ

قواعد التّعبير عنْ مكنوناتِّ أفكارهم وو 
ْ
ا في مسار تحويل ال جدانهم، ومُرافقتهم بيداغوجيًّ

فويّ 
ّ

حديثِّ الش
ْ
 ال

َ
بدع حتّى يكتسبَ جُرأة

ْ
حرِّّ الْ

ْ
جاهزة إلى أفقِّ التّواصلِّ ال

ْ
قوالب ال

ْ
غويّة، وال

ّ
الل

كتوب، ولا هجينًا من لغاتٍ عديدةٍ 
ْ
ا للغة الْ

ً
 27"بلغةٍ سليمةٍ لا تكون استنساخ

غويّ 
ّ
حسِّّ الل

ْ
مين بلغةٍ ما، تهديهم إلى خصائصها ونقصدُ بال ِّ

ّ
تكل

ْ
ملكة تتكوّن لدى الْ

اقات، ليجيء 
ّ
خصائص، ويستثمرون هذه الط

ْ
اتية، وطاقاتها التّعبيريّة، فيستغلون تلك ال

ّ
الذ

عادات 
ْ
رًا عن مقاصدهم، من غير زيادةٍ أو نقصانٍ، فمن ال كلامهم مُطابقًا لأغراضهم، ومعبِّّ

 
ْ
ثناها لل تي ورَّ

ّ
خاطئة ال

ْ
عربيّة أنْ يحرصوا فقط على ضبط ال

ْ
جملة ال

ْ
مين أثناء تركيب وبناء ال ِّ

ّ
متعل

نصوبات
ْ
رفوعات، وينصبُوا الْ

ْ
جملة؛ بأنْ يرفعوا الْ

ْ
كلمات حسب مواقعها في ال

ْ
 أواخر ال

فظ في موضعه، وصون كلامهم
ّ
جرورات، دون أنْ يحفلوا بعد ذلك بوضع الل

ْ
                    ويخفضوا الْ

ح
ْ
عاصرة ظاهرتين من ال

ْ
عربيّة الْ

ْ
غويّ جرَّ على ال

ّ
حسِّّ الل

ْ
فضول، ومعنى ذلك أنَّ فقدان ال

ْ
شو وال

فظ : انعدام الإيجاز، والأخرى : خطيرتين؛ إحداهما
ّ
عنى بغير الل

ْ
قة، أي التّعبير عنِّ الْ انعدام الدِّّ

خصّص له
ْ
 28.الدّال عليه، أو الْ

فو 
ْ
مين تحديد ال ِّ

ّ
تعل

ْ
 لو طلبنا من الْ

ً
رفوعة فمثلا

ْ
ضارعة الْ

ْ
وظيفيّة بين الأفعال الْ

ْ
ارق ال

فعل من ضمّةٍ 
ْ
جزومة لأجمعوا بالاتفاق على إجابة واحدة، وهي تغيير آخر ال

ْ
نصوبة والْ

ْ
والْ

كليّة
ّ

ز على البّنية الش
ّ
قواعد في مناهجنا يرك

ْ
عنى، لأنّ تعليم ال

ْ
 وفتحةٍ وسكونٍ، وأغفلوا جانب الْ

وظيفيّ له
ْ
جانب ال

ْ
كر، وهي ويهملُ ال

ّ
مون الفرق بين الأفعال السّابقة الذ ِّ

ّ
تعل

ْ
ا، فعندما يدرك الْ

ضارع 
ْ
فعل الْ

ْ
حال أو الاستقبال"أنّ ال

ْ
حدثِّ في ال

ْ
                    يأتي مرفوعًا إنْ دلَّ على مجرد وقوع ال

 
ً

قرّر، نقول مثلا
ْ
قانون الْ

ْ
عادة وال

ْ
طرُ : أو إنْ دلّ وقوعه على وجه الاستمرار وال

ْ
طر  الْ

ْ
ينزلُ الآن، الْ

حالات، فإذا 
ْ
ضارع في كلِّّ هذه ال

ْ
فعل الْ

ْ
تاء في بلادنا، فنرفعُ ال ِّ

ّ
طرُ ينزلُ في الش

ْ
ينزلُ غدًا، الْ
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ذي 
ّ
ضارع ال

ْ
فعل الْ

ْ
حقَ ال

َ
تظار والاحْتمال، است

ْ
ستقبل على وجه الان

ْ
حدث في الْ

ْ
تمخضَ وقوع ال

 
ً

صب، نقولُ مثلا رُ عنهُ النَّ ينا كي ينزلَ  أملنا أنْ : يُعبِّّ
َ
طرُ، صل

ْ
ى ينزلَ الْ تظرنا حتَّ

ْ
طرُ، ان

ْ
ينزلَ الْ

تراط وقوعه حَتْمًا، اسْتحقَ 
ْ

، أو اش حدثِّ
ْ
قطعِّ بوقوعِّ ال

ْ
ى ال

َ
ضارع معن

ْ
طرُ، أمّا إذا أريدَ بالْ

ْ
الْ

 
ً

عروفة، نقولُ مثلا
ْ
رط الْ

َّ
جزم والش

ْ
جزم بالسّكون، كما في حالات ال

ْ
ضارع ال

ْ
فعل الْ

ْ
إنْ ينزلَ : ال

طرُ 
ْ
طرُ، لْا ينزلِّ الْ

ْ
طرُ نزرعْ، لمْ ينزِّلِّ الْ

ْ
، يستطيعون حينها وبكل بساطةٍ اختيار الألفاظ 29"الْ

ى من كلامهم
ّ
توخ

ْ
عنى الْ

ْ
ياق والْ تي تناسب السِّّ

ّ
 .ال

رحلة من التّعليم 
ْ
مي هذه الْ ِّ

ّ
غويّ لدى متعل

ّ
حسّ الل

ْ
لذلك تأتي استراتيجيّة تنميّة ال

مين من التّعبير السّليم عن أغراضهم، والنّأي الإلزاميّ كاختيار  بيداغ ِّ
ّ
تعل

ْ
وجيّ يهدف إلى تمكين الْ

عناية 
ْ
كلام"بهم عن الرّكاكة، بامتلاك لغة عربيّة فصيحة، وذلك بتوجيههم إلى ال

ْ
               بتركيب ال

ا من مُخا
ً
كلامُ سالْ

ْ
 بعدَ أنْ يكونَ ال

ّ
وجوه وأفصحها، ولا يكونُ ذلك إلا

ْ
لفة قواعدِّ على أحسن ال

ركيز على علوم .30"النّحو، ومفرداته سالْة من مخالفة قواعد التّصريف
ّ
وهنا وجب كذلك الت

عربيّة إلى جانب محوري 
ْ
غة ال

ّ
قرّرات التّعليميّة لتعليميّة الل

ْ
بلاغة وإعطائها نصيبها الأوفر في الْ

ْ
ال

بيان بشتى مباحثه 
ْ
مين من علم ال ِّ

ّ
تعل

ْ
ن الْ

ّ
من تشبيهٍ ومجازٍ واستعارةٍ النّحو والصّرف، فتمك

عاني ومباحثه
ْ
حصر والإيجاز والإطناب، وما : وكنايةٍ، إلى جانب علم الْ

ْ
خبر والإنشاء والإسناد وال

ْ
ال

م 
ّ
عنويّة، فحينما يتحك

ْ
فظيّة والْ

ّ
حسنات الل

ْ
بديع بتوظيف الْ

ْ
أشبه ذلك، إضافة إلى علم ال

قو 
َّ
مون في هذه الصّناعات جميعها، ويتوف ِّ

ّ
تعل

ْ
عنى بطرقٍ مُختلفةٍ، وبصورٍ موافقة الْ

ْ
ن في إيراد الْ

مًا  عربيّة، وبلغنا مستوًى متقدِّّ
ْ
غة ال

ّ
خاطبين، نكون قد نجحنا في تعليم الل

ْ
                    لْقتض ى حال الْ

نشود
ْ
فصاحة، وهو الغاية والْآل الْ

ْ
 .من ال

  وللتّدليل على ما
ّ

راسة بعض الأخطاء الش ائعة على ألسنة سبق نسوق في هذه الدِّّ

مين، فمن مثل ذلك قولهم ِّ
ّ
تعل

ْ
لان أنجبَ ولدًا: )الْ

ُ
سلِّ (ف

َّ
قولُ يضعُ الإنجاب موضوع الن

ْ
، هذا ال

ولودُ نجيبًا 
ْ
ها أنْ يكونَ الْ

ُ
، وشرط

ٌ
 مشروطة

ٌ
جابُ وِّلادة

ْ
، وهذا خطأ؛ فالإن ولادةِّ على الإطلاقِّ

ْ
أو ال

فا كرم والصِّّ
ْ
لانة أنجبتْ منْ أهلِّ النّجابة أي النّفاسة وال

ُ
جبَ و لا ف

ْ
حميدة، فلا يُقالُ فلانُ أن

ْ
ت ال

ا بمولودٍ نفيسٍ ذي سمّاتٍ محمودةٍ، ولا شكَّ في بُعْدِّ هذا التّعبير عمّا يرمي إليه 
َ
 إذا رُزق

َّ
إلا

قائلون 
ْ
 31.ال

؛ من مثل  جرِّّ
ْ
ياق نجدُ أخطاءً كثيرة فيما يخصُّ اسْتعمال حروف ال وفي ذاتِّ السِّّ

جرِّّ اسْتعمالهم حرف 
ْ
باء)ال

ْ
 : في قول أحدهم( ال

َ
نيّة

ْ
قُط

ْ
س ي ال تاءُ فاسْتبدلتُ ملابِّ ِّ

ّ
جاءَ الش

م قدِّ استبدل ملابسه الصّوفيّة بأخرى 
ّ
تكل

ْ
خاطب أنّ الْ

ْ
ذي يفهمه الْ

ّ
عنى ال

ْ
، فالْ بالصّوفيّةِّ
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م، والصّواب قولهم ِّ
ّ
تكل

ْ
ذي يريدهُ الْ

ّ
طنيّة، وهو غير الغرض ال

ُ
تاءُ فاستبدلتُ : ق ِّ

ّ
ملابس يّ  جاءَ الش

تروك
ْ
باء تدخلُ على الْ

ْ
، لأنَّ ال طنيّةِّ

ُ
ق

ْ
وفيّة بال  32.الصُّ

مون جموعًا  ِّ
ّ
تعل

ْ
 يستعمل الْ

ْ
جموع، إذ

ْ
عمال ال أمّا الأخطاء الصّرفيّة فتكون بكثرة في استِّ

فصيحة، من مثل
ْ
عربيّة ال

ْ
قياسيّة والسّماعيّة في ال

ْ
 عطاءات: خاطئة، ومخالفة للأوزان ال

شطة، وُرود؛ وه
ْ
فصحى، وصوابها على التّواليأن

ْ
 عنِّ ال

ٌ
؛ لأنّها ليست ممّا : ي صيغٌ بعيدة

ٌ
أعطيّة

يُجمع جمع السّلامة، ونشاطات فهو أسلم، أمّا وُرود فجمعها الصّحيح وَرْدات لأنّ مُفردة وردة 

تمَ بها صحّ جمعه جمع تأنيثٍ سالمٍ، نقول 
ُ
 : كلمة: مختومة بتاء التّأنيث، وما خ

ٌ
: كلماتٌ، ونظرة

تي تحتاج إلى معالجةٍ سريعةٍ، فشيوع مثل هذه الصّيغ 33ظراتٌ ن
ّ
، وغيرها من الأخطاء الصّرفيّة ال

غويّة
ّ
مين خطرٌ بينٌ على ملكتهم الل ِّ

ّ
تعل

ْ
خاطئة على ألسنة الْ

ْ
 .ال

عربيّة بصفةٍ عامّة
ْ
غة ال

ّ
تي تطمحُ إليها تعليميّة الل

ّ
هدف ال

ْ
غة ال

ّ
  ممّا سبق نستنتجُ أنّ الل

ط هو وتعليميّة ا توسِّّ
ْ
عربيّ بصفةٍ خاصّةٍ في مرحلة التّعليم الْ

ْ
عربيّةِّ لغة "لنّحو ال

ْ
غةِّ ال

ّ
جعلُ الل

خروج بها إلى أفقٍ واسعٍ 
ْ
مون 34"التّواصل، وال ِّ

ّ
تعل

ْ
 إذا امتلك الْ

ّ
طمحُ إلا

ْ
، ولنْ يتحقّقَ هذا الْ

غة، من خلال ت
ّ
ا مع الل  فطريًّ

ً
ا، وتفاعلا ا شكليّة، وتراكمًا معرفيًّ

ً
فعيل استراتيجيتي ضوابط

مين من خلال قوالب  ِّ
ّ
تعل

ْ
غويّ لدى الْ

ّ
حسّ الل

ْ
بيئة التّعليميّة، وتنميّة ال

ْ
غويّ في ال

ّ
غماس الل

ْ
الان

عة تختبر فصاحتهم، وتهذب لغتهم  .لغويّة متنوِّّ

خاتمة
ْ
 :ال

 :وفي الأخير نخلصُ إلى

  ا لسانيّة
ً
مون في مرحلة التّعليم الابتدائيّ معارف ِّ

ّ
تعل

ْ
ى الْ

َ
شاملة من نحوٍ وصرفٍ يتلق

عارف بشكلٍ ضمني غير مباشر في السّنوات وإملاء،
ْ
م هذه الْ

ّ
                الثلاث الأولى، بينما وتعل

مون لحدود 
ّ
تعل

ْ
م بشكلٍ صريحٍ أي يتطرّق الْ

ّ
خامسة تعل

ْ
في السّنة الرّابعة وال

غويّة بما يناسب قدراتهم، ويتمّ تناول هذه
ّ
صطلحات الل

ْ
عارف الْ

ْ
ا الْ على امتداد  تدريجيًّ

رحلة التّعليميّة 
ْ
مينبشكلٍ مُجزأ هذه الْ ِّ

ّ
تعل

ْ
ن الْ

ّ
فهم والاستيعابمن  يمك

ْ
كما ، ال

بُون  غويّة السّليمة يتدرَّ
ّ
راكيب الل

ّ
 .على بناء الت

  ساني في أطوار التّعليم الابتدائيّ بالاعتماد على معياري السّماع ِّ
ّ
يُبنى النّظام الل

نون من توظيفها  والتّكرار، من أجل أنْ 
ّ
مين، ويتمك ِّ

ّ
عارف لازمة للمتعل

ْ
تصبح هذه الْ

ا ا وكتابيًّ  .شفهيًّ

  مين ِّ
ّ
تعل

ْ
عربي في مرحلة التّعليم الابتدائيّ، إلى تمكين الْ

ْ
                       تطمحُ تعليميّة النّحو ال

كتابيّ 
ْ
فهيّ وال

ّ
ستوى الش

ْ
عربيّة على الْ

ْ
غة ال

ّ
م في الل

ّ
 .من التّحك
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 غويّة إنّ ه
ّ
لكة الل

ْ
ط هو تكوّين الْ توسِّّ

ْ
عربيّة في مرحلة التّعليم الْ

ْ
غة ال

ّ
دف تعليميّة الل

يّة وخطابيّة من خلال ميدان فهم  دُراتٍ لسانيّة ولغوِّّ
ُ
مين بما تتضمنه من ق تعلِّ

ْ
لدى الْ

كتابيّ 
ْ
كتوب، زيادة على ميدان الإنتاج ال

ْ
نطوق وإنتاجه، وميدان فهم الْ

ْ
 .الْ

 غوي "ستراتيجيتي إنَّ تطبيق ا
ّ
غماس الل

ْ
غويّ "و " الان

ّ
حسّ الل

ْ
ق الأمن "تنميّة ال ِّ

ّ
، تحق

مين في مرحلة التّعليم الإلزاميّ  ِّ
ّ
متعل

ْ
ساني لل ِّ

ّ
 .الل

  ّإلى بناء نظام لساني 
ُ

توسّط تهدف
ْ
إنّ مرحلة التّعليم الإلزاميّ بشقيها الابتدائيّ والْ

مين من التّواصل بلغةٍ عربيّة فص ِّ
ّ
تعل

ْ
ن الْ ِّ

ّ
 .يحةٍ، وبشكلٍ جبليّ يمك

  تي
ّ
غايات ال

ْ
ناهج، وتحقيق ال

ْ
وصية تفعيل الْ

ْ
وزارة ال

ْ
قانون يجبُ على ال

ْ
تضمّنها ال

ؤرّ  في 
ْ
ربية الْ

ّ
عربيّة 0112يناير  01التّوجيهيّ للت

ْ
غة ال

ّ
فعلي بالل

ْ
م، من أجل النّهوض ال

 حُصرتْ و 
ْ
ظيفتها في مدارسنا وجعلها لغة التّعليم والتّعلم، وذلك برفع التّهميش عنها إذ

مين  ِّ
ّ
تعل

ْ
ين الْ ِّ

ّ
فرنسيّة إلى تمك

ْ
غة ال

ّ
عارف الأدبيّة، في حين وُجهت الل

ْ
وجامعاتنا في نقل الْ

علميّة
ْ
عرفة ال

ْ
ساب الْ تِّ

ْ
عالْيّة، واك

ْ
 .من الانْفتاح على التّجارب ال

 

 :الهوامش

                                                             
ؤرّ  في 1

ْ
ربية الْ

ّ
قانون التّوجيهيّ للت

ْ
ناهج نسخة مكيفة مع ال

ْ
نهجيّ لإعداد الْ

ْ
مناهج، الدّليل الْ

ْ
وطنيّة لل

ْ
جنة ال

ّ
الل

جزائر، د ط، 0112يناير  01
ْ
درسيّة، ال

ْ
مطبوعات الْ

ْ
وطنيّ لل

ْ
يوان ال  .44، ص0130طبعة ، الدِّّ

رجع نفسه، ص: يراجع2
ْ
 .41الْ

كويت، طداوود عبده، نحو : يراجع3
ْ
ا، مؤسّسة دار العلوم، ال عربيّة وظيفيًّ

ْ
غة ال

ّ
 .11/14م، ص3171، 3تعليم الل

ملكة  علي آيت4
ْ
بيضاء، الْ

ْ
قافة، الدّار ال

ّ
وظيفيّ، دار الث

ْ
بيداغوجيا نموذج النّحو ال

ْ
سانيات وال ِّ

ّ
أوشان، الل

غربيّة، د ط،
ْ
 .01ص د ت، الْ

غة التّطبيقيّ وتعلي5
ّ
جامعيّة، الاسكندريّة، مصر، د ط، عبده الرّاجحي، علم الل

ْ
عرفة ال

ْ
عربيّة، دار الْ

ْ
م، 3111م ال

 71ص
ناهج، مرجع سابق، ص6

ْ
نهجيّ لإعداد الْ

ْ
مناهج، الدّليل الْ

ْ
وطنيّة لل

ْ
جنة ال

ّ
 .31الل

رجع نفسه، ص7
ْ
 .01الْ

عربيّة السّنة الأولى من التّعليم الابْت:  يراجع8
ْ
غة ال

ّ
وطنيّة، الل

ْ
ربية ال

ّ
مطبوعات وزارة الت

ْ
وطنيّ لل

ْ
دائيّ، الدّيوان ال

جزائر، 
ْ
درسيّة، ال

ْ
 .311، 301، ص0132/0131الْ

مطبوعات :  يراجع9
ْ
وطنيّ لل

ْ
انية من التّعليم الابْتدائيّ، الدّيوان ال

ّ
عربيّة السّنة الث

ْ
غة ال

ّ
وطنيّة، الل

ْ
ربية ال

ّ
وزارة الت

جزائر، 
ْ
درسيّة، ال

ْ
 .41، ص0132/0131الْ
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رجع نفسه، ص10

ْ
 .04الْ

قاهرة، مصر، د11
ْ
واف، ال

ّ
عربيّة، دار الش

ْ
غة ال

ّ
 .111م، ص3113ط،  علي أحمد مدكور، تدريس فنون الل

ناهج، مرجع سابق، ص12
ْ
نهجيّ لإعداد الْ

ْ
مناهج، الدّليل الْ

ْ
وطنيّة لل

ْ
جنة ال

ّ
 .01الل

ناهج، مرجع سابق، ص13
ْ
نهجيّ لإعداد الْ

ْ
مناهج، الدّليل الْ

ْ
وطنيّة لل

ْ
جنة ال

ّ
 .01الل

وطنيّ :  يراجع14
ْ
خامسة من التّعليم الابْتدائيّ، الدّيوان ال

ْ
عربيّة السّنة ال

ْ
غة ال

ّ
وطنيّة، الل

ْ
ربية ال

ّ
وزارة الت

جزائر، 
ْ
درسيّة، ال

ْ
مطبوعات الْ

ْ
 .14، ص0132/0131لل
15 

ْ
عربيّة لتلاميذ الْ

ْ
غة ال

ّ
وظيفيّ في تعليم الل

ْ
دخل ال

ُ ْ
ية الْ رحلة الابتدائيّة الأمين غمام عمارة وحسين زعطوط، أهمِّّ

جزائر، 
ْ
عربيّة وآدابها، ال

ْ
غة ال

ّ
اني، مجلة علوم الل

ّ
جيل الث

ْ
شكلة في ضوء مناهج ال

ْ
وضعيّة الْ

ْ
ياته من خلال ال ِّ

ّ
وتجل

جلد
ْ
 .301، ص0101، مارس13، العدد30الْ
غة : يراجع16

ّ
غات الل

ّ
نهج التّواصليّ في تعليم الل

ْ
حلاق، الْ

ْ
عربيّة أنموذجًا، شهادة إيمان محمّد سعيد حسين ال

ْ
ال

علوم، جامعة قطر، يونيو 
ْ
سانيّة، كلية الآداب وال ِّ

ّ
راسات الل عربيّة وآدابها مسار الدِّّ

ْ
غة ال

ّ
اجستير في الل

ْ
م، 0137الْ

 .71 /74ص
ناهج، مرجع سابق، ص17

ْ
نهجيّ لإعداد الْ

ْ
مناهج، الدّليل الْ

ْ
وطنيّة لل

ْ
جنة ال

ّ
 01الل

يوان : يراجع18 ربية الإسلاميّة، الدِّّ
ّ
عربيّة ومنهاج الت

ْ
غة ال

ّ
ط منهاج الل توسِّّ

ْ
مناهج، التّعليم الْ

ْ
وطنيّة لل

ْ
جنة ال

ّ
الل

درسيّة، 
ْ
مطبوعات الْ

ْ
وطنيّ لل

ْ
 .1، ص0130طبعة ال
ناهج، ص19

ْ
نهجيّ لإعداد الْ

ْ
مناهج، الدّليل الْ

ْ
وطنيّة لل

ْ
جنة ال

ّ
 .30الل

بحوث يوسف السّيد الصّفتي، ال20
ْ
قوميّ لل

ْ
ركز ال

ْ
 تحليليّ مقارن، الْ

ٌ
عربيّة ومُشكلاتها التّعليميّة بحث

ْ
غة ال

ّ
ل

قاهرة، مصر،
ْ
ربويّة، ال

ّ
 .71م، ص3123 د ط، الت
رجع نفسه، ص21

ْ
 .71الْ

مة ابن خلدون، اعتناء ودراسة22 هدى، عين :  عبد الرّحمن بن محمّد بن خلدون، مُقدِّّ
ْ
أحمد الزّعبيّ، دار ال

 
ْ
 .041جزائر، د ط، د ت، صمليلة، ال

عربيّة أنموذجًا، مرجع : يراجع23
ْ
غة ال

ّ
غات الل

ّ
نهج التّواصليّ في تعليم الل

ْ
حلاق، الْ

ْ
إيمان محمّد سعيد حسين ال

 .71/70سابق، ص
عربيّة أنموذجًا، مرجع سابق، 24

ْ
غة ال

ّ
غات الل

ّ
نهج التّواصليّ في تعليم الل

ْ
حلاق، الْ

ْ
إيمان محمّد سعيد حسين ال

 .41ص
25

مته بمعنى الْمعايشة في بيئةٍ لغويّةٍ معيَّنة، بقوله" الانْغماس"لقدِ اسْتعملَ ابن خلدون مصطلح  وهُم مُنغَمسُون : "في مقدِّ

مة ابن خلدون، اعتناء ودراسة، "في بحر عجَميتهم ورطانتهم الْبربريّة :  عبد الرّحمن بن محمّد بن خلدون، مُقدِّّ

هدى، عين 
ْ
جزائر، د ط، د ت، صأحمد الزّعبيّ، دار ال

ْ
حاج صالح  .044مليلة، ال

ْ
علامة عبد الرّحمن ال

ْ
وترجم ال

غويّ "
ّ
حمام الل

ْ
غويّ "بـ " ال

ّ
غماس الل

ْ
حديثة، : ، يُراجع"الان

ْ
خليليّة ال

ْ
سانيات ال ِّ

ّ
خطاب في الل

ْ
بشير إبرير، أصالة ال

عدد
ْ
علوم الإنسانيّة، جامعة محمّد خيضر، بسكرة، ال

ْ
كما وردَ مصطلح  .34م، ص0111، فيفري 17مجلة ال

غويّ "
ّ
غماس الل

ْ
دةٍ، وتراجم مختلفة منها" الان ياتٍ اصطلاحيّةٍ متعدِّّ مُسمَّ غويّ، : بِّ

ّ
مر الل

َ
غ

ْ
غويّ، ال

ّ
الإغماس الل

غويّة
ّ
ية الل حمِّّ

ْ
 .الْ
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غويّ بين ال26

ّ
غماس الل

ْ
غويّة، الان

ّ
لكات الل

ْ
غماس الاسْتماعيّ وأثرهُ في اكتساب الْ

ْ
ور، الان تّنظير والتّطبيق، محمّد مدُّ

عربيّة، 
ْ
غة ال

ّ
جلس الأعلى لل

ْ
وطنيّ، منشورات الْ

ْ
لتقى ال

ْ
 .01م، ص0132أعمال الْ

ربية الإسلاميّة، مرجع سابق، ص27
ّ
عربيّة ومنهاج الت

ْ
غة ال

ّ
ط منهاج الل توسِّّ

ْ
مناهج، التّعليم الْ

ْ
وطنيّة لل

ْ
جنة ال

ّ
 .1الل

عربيّة :  يراجع28
ْ
عزاويّ، ال

ْ
جلد نعمة رحيم ال

ْ
خائر ، بيروت، لبنان، الْ

ّ
غويّ، مجلة الذ

ّ
حسّ الل

ْ
عاصرة وال

ْ
، 13الْ

 .17/12م، ص0111/ه3403، 14العدد 
اميّة، بيروت، 29

ّ
قلم، دمشق، سوريا، الدّار الش

ْ
غة، دار ال

ّ
سان والإنسان مدخل إلى معرفة الل ِّ

ّ
حسن ظاظا، الل

 .312م، ص3111/ه3431، 0لبنان، ط
راكش ي30

ْ
بشير عصام الْ

ْ
راسات، بيروت، لبنان، طال بحوث والدِّّ

ْ
غويّة، مركز نماء لل

ّ
لكة الل

ْ
ين الْ م، 0130، 3، تكوِّّ

 .330ص
ائعة، دار الإيمان، الإسْكندرية، مصر، ج: يُراجع31

ّ
غة من الأخطاء الش

ّ
، د ط، 3مُحمّد مُوس ى محجوب، تطهير الل

 .1د ت، ص
رجع نفسه، ص:  يراجع32

ْ
 .33الْ

رجع نفسه، ص:  يراجع33
ْ
 .31/37الْ

ربية الإسلاميّة، مرجع سابق، ص34
ّ
عربيّة ومنهاج الت

ْ
غة ال

ّ
ط منهاج الل توسِّّ

ْ
مناهج، التّعليم الْ

ْ
وطنيّة لل

ْ
جنة ال

ّ
 .1الل

 

راجع
ْ
صادر والْ

ْ
 :قائمة الْ

مب-
ُ
ك

ْ
 :ال

راسات، بيروت، لبنان، طال .1 بحوث والدِّّ
ْ
غويّة، مركز نماء لل

ّ
لكة الل

ْ
ين الْ راكش ي، تكوِّّ

ْ
 ،3بشير عصام الْ

 .م0130

اميّة،  .2
ّ

قلم، دمشق، سوريا، الدّار الش
ْ
غة، دار ال

ّ
سان والإنسان مدخل إلى معرفة الل ِّ

ّ
حسن ظاظا، الل

 .م3111/ه3431، 0بيروت، لبنان، ط

كويت، ط .1
ْ
ا، مؤسّسة دار العلوم، ال عربيّة وظيفيًّ

ْ
غة ال

ّ
 .م3171، 3داوود عبده، نحو تعليم الل

مة ابن خلدون، اعتناء ودراسةعبد الرّحمن بن محمّد بن خلدون،  .4 هدى، :  مُقدِّّ
ْ
أحمد الزّعبيّ، دار ال

جزائر، د ط، د ت
ْ
 .عين مليلة، ال

جامعيّة، الاسكندريّة، مصر، د  .1
ْ
عرفة ال

ْ
عربيّة، دار الْ

ْ
غة التّطبيقيّ وتعليم ال

ّ
عبده الرّاجحي، علم الل

 .م3111ط، 

6.  
ّ

عربيّة، دار الش
ْ
غة ال

ّ
قاهرة، مصر، د ط، علي أحمد مدكور، تدريس فنون الل

ْ
 .م3113واف، ال

بيضاء،  علي آيت .7
ْ
قافة، الدّار ال

ّ
وظيفيّ، دار الث

ْ
بيداغوجيا نموذج النّحو ال

ْ
سانيات وال ِّ

ّ
أوشان، الل

غربيّة، د ط
ْ
ملكة الْ

ْ
 .د ت .الْ

ربية الإسلاميّةال .8
ّ
عربيّة ومنهاج الت

ْ
غة ال

ّ
ط منهاج الل توسِّّ

ْ
مناهج، التّعليم الْ

ْ
وطنيّة لل

ْ
يوان لجنة ال ، الدِّّ

درسيّة، 
ْ
مطبوعات الْ

ْ
وطنيّ لل

ْ
 .0130طبعة ال
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ربية ال .9
ّ
قانون التّوجيهيّ للت

ْ
ناهج نسخة مكيفة مع ال

ْ
نهجيّ لإعداد الْ

ْ
مناهج، الدّليل الْ

ْ
وطنيّة لل

ْ
لجنة ال

ؤرّ  في 
ْ
جزائر، د ط، 0112يناير  01الْ

ْ
درسيّة، ال

ْ
مطبوعات الْ

ْ
وطنيّ لل

ْ
يوان ال  .0130طبعة ، الدِّّ

ائعة، دار الإيمان، الإسْكندرية، مصر، جمُ  .11
ّ

غة من الأخطاء الش
ّ
، د 3حمّد مُوس ى محجوب، تطهير الل

 .ط، د ت

مطبوعات  .11
ْ
وطنيّ لل

ْ
عربيّة السّنة الأولى من التّعليم الابْتدائيّ، الدّيوان ال

ْ
غة ال

ّ
وطنيّة، الل

ْ
ربية ال

ّ
وزارة الت

جزائر، 
ْ
درسيّة، ال

ْ
 .0132/0131الْ

ربية  .12
ّ
وطنيّ وزارة الت

ْ
انية من التّعليم الابْتدائيّ، الدّيوان ال

ّ
عربيّة السّنة الث

ْ
غة ال

ّ
وطنيّة، الل

ْ
ال

جزائر، 
ْ
درسيّة، ال

ْ
مطبوعات الْ

ْ
 .0132/0131لل

وطنيّ  .11
ْ
خامسة من التّعليم الابْتدائيّ، الدّيوان ال

ْ
عربيّة السّنة ال

ْ
غة ال

ّ
وطنيّة، الل

ْ
ربية ال

ّ
وزارة الت

درسيّة، 
ْ
مطبوعات الْ

ْ
جزائر، لل

ْ
 .0132/0131ال

قوميّ  .14
ْ
ركز ال

ْ
 تحليليّ مقارن، الْ

ٌ
عربيّة ومُشكلاتها التّعليميّة بحث

ْ
غة ال

ّ
يوسف السّيد الصّفتي، الل

قاهرة، مصر،
ْ
ربويّة، ال

ّ
بحوث الت

ْ
 .م3123 د ط، لل

ة- جامعي 
ْ
 :الر سائل والأطاريح ال

نهج التّواصليّ في تعليم .1
ْ
حلاق، الْ

ْ
عربيّة أنموذجًا، شهادة  إيمان محمّد سعيد حسين ال

ْ
غة ال

ّ
غات الل

ّ
الل

علوم، جامعة قطر، 
ْ
سانيّة، كلية الآداب وال ِّ

ّ
راسات الل عربيّة وآدابها مسار الدِّّ

ْ
غة ال

ّ
اجستير في الل

ْ
الْ

 .م0137يونيو 

 :الْمقالات-

عربيّة لتلا الأ  .1
ْ
غة ال

ّ
وظيفيّ في تعليم الل

ْ
دخل ال

ُ ْ
ية الْ رحلة مين غمام عمارة وحسين زعطوط، أهمِّّ

ْ
ميذ الْ

غة 
ّ
اني، مجلة علوم الل

ّ
جيل الث

ْ
شكلة في ضوء مناهج ال

ْ
وضعيّة الْ

ْ
ياته من خلال ال ِّ

ّ
الابتدائيّة وتجل

جلد
ْ
جزائر، الْ

ْ
عربيّة وآدابها، ال

ْ
 .0101، مارس13، العدد30ال

غماس  .0
ْ
غويّة، الان

ّ
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