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Résumé

Ce travail rend compte d'une réflexion sur l'intnoton de la linguistique de I'énonciation en
classe de FLE dans I'enseignement secondaire egridldl s’agit plus précisément de la maniere
d’analyser et d’exploiter un texte, proposé dansdmuel scolaire de |£"5 AS concgu sur la base de
la linguistique de I'énonciation afin de développbez les apprenants algériens des compétences
langagiéres en francais oral et écrit. L’analyse \d explorer les éléments de cette transposiiisn a
que I'approche suivie dans lI'analyse textuelle.

Les mots clés linguistique énonciative, FLE, manuel scolairescdurs, enseignement secondaire.
Abstract

This work consists of a research on the integragicthe linguistic of the scholastic enunciation
of French foreign language (FFL). It is more prebisabout an analysis of the handbook of tfe 3
ACE designed on the basis of linguistics of theisgain order to install at learning Algerian from
linguistic competences in oral French and writifie analysis aim at exploring the elements of this
transposition.

Keys words: linguistics of the enunciation, french as foreignguage, scholastic manual, talk,
secondary learning.
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Introduction

Les apprenants lycéens, en Algérie, éprouvent dedgs difficultés en FLE. Cette régression
est due a plusieurs raisons, la plus frappante gten d’une part, les éléves ne sont plus mopoés
les langues comme auparavant et, de l'autre, qubissiderent le francais comme une matiére
quelconque et non pas comme une langue qui po@traitin jour pour eux, la langue des étldes

Les enseignants de tous les niveaux imputent baitse de niveau a la caducité des anciens
programmes qui ont montré leurs limites didactiquas volume horaire imparti a la discipline, au
manque de coordination entre les paliers de I'gmsghent et surtout au manque de formation du
corps professoral, qui semble constituer, pour daxcause principale de cette détérioration
grandissante.

Avec la réforme de 2002/2003, le systeme éducatibnu de grandes innovations. Cette
réforme a concerné tous les acteurs de I'éducatiotous les paliers de I'enseignement. L'effort
financier de I'Etat a été important, puisque lese@nants ont vu leurs rémunérations sensiblement
améliorées. Quant a I'enseignement du FLE danederslaire, I'année 2003/2004 a vu apparaitre un
nouveau manuel scolaire completement revu. Ensuitge I'année 2005, ou de profondes
transformations ont été introduites. En effet, vferme générale des méthodes et des stratégies de
I'enseignement du FLE a été préconisée en exptodannouveaux concepts, qui ont prouvé leur
efficacité dans d'autres systemes d'enseignemeanintBgrant I'approche communicative a travers
I'approche par compétences et la linguistique éisdhciation, le cap des réformes dans notre pays es
vraiment engagé et cela depuis déja neuf ans. Masquestion se pose : est-ce que le nouveau
systéme, mis en place par cette réforme, a réeu3aiést-il trop tot pour se poser cette question ?

Depuis l'année scolaire 2005/26p6’enseignement secondaire du francais poursui de
objectifs qui dépassent le cadre de la classificatypologique des textes et accorde une grande
importance a la linguistique de I'énonciation gosg@ comme préalable qu'il faut distinguer ce qui es
dit (le contenu du texte) des marques de la présdecl'énonciateur dans son propre discours. Il
s'appuie, méthodologiquement, sur la pratique dojeprpédagogique, qui regroupe un ensemble
d’activités organisées en séquences cohérentesvansdes objectifs pédagogiques communicatifs-
enonciatifs.

L'objectif de la réforme était de donner plus d’ion@nce a la linguistique de I'énonciatfon
afin d’installer des compétences relatives a aglighez les apprenants. Cela signifie que la dilens
énonciative doit étre fortement présente dans lgidsadidactiques indispensables dans la classe de
langue, tels que le manuel scolaire qui est togjeuarpremiére position. Le contenu des manuels (les
supports, les activités et les exercices) devest@nc congu selon les nouveaux objectifs et reé@on
aux exigences de la linguistique de I'’énonciatibha@proche communicative.

La question centrale que nous nous sommes poseéellestie I'intégration de la linguistique de
I’énonciation dans l'apprentissage du FLE dansskégnement secondaire en Algeérie. Qu’est ce qui a
été transféré dans les programmes et les manug@oeenance de la linguistique de I'énonciation et
comment cela a-t-il été transféré ?

Nous sommes patrtie de I'hypothése que les nouveauaxels scolaires, élaborés sur la base des
nouvelles approches, en particulier sur la basel'ajgproche par compétences et I'approche
communicative, outre la linguistique de I'énonaatidevaient correspondre aux caractéristiquea de |
subjectivité dans le langage, dans I'énonciatiosaalé, celle qui met en jeu un sujet-€nonciatelie t
gu’elle a été décrite pas Benveniste, parmi d'autre

Notre réflexion s’inscrit ainsi dans une perspextidisciplinaire, puisqu’elle prend ses sources
dans la linguistique et dans la didactique, c’edira que nous nous appuyons sur des théories
linguistiques pour identifier et rappeler les aspaais a disposition par la recherche fondameritde
didactique du frangais. Nous montrerons les résutte notre recherche sur I'application des odéts
théories de I'énonciation en didactique, qui repbser I'analyse d’'une séquence du projet consacrée
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au discours argumentatif dans le manuel de laiérois année secondaire (la classe termifialdus
présenterons un apergu, certes, partiel de la mead@nt s’est faite la manuélisation de la théorie
énonciative dans I'enseignement secondaire.

1. Les indices linguistiques de I'’énonciation

L’énonciation est définie, dans Brand dictionnaire : Linguistique et Sciences dmdage
(2001 : 180-181) comme :

I'acte individuel de production, dans un contexéedminé, ayant pour résultat un
énoncé les deux termes s’opposent commddhrication s’oppose a I'objefabriqué.
L’énonciation est I'acte individuel de l'utilisatiode la langue, alors que I'énoncé est le
résultat de cet acte, c'est I'acte de création wetgarlant devenu aloeyo ou sujet
d’énonciation

Les items ou les marques de I'énonciation sontndgfpar trois éléments linguistiques
renvoyant a la personne, au temps et au lieu. @astquoi, on s'intéresse a I'étude des pronons, de
verbes, des adverbes, etc., selon qu’ils ont ou unorrapport avec I'énonciation. Bref, dans le
processus d’énonciation, wujetdonné produit unoncédonné a utimomentdonné, a urendroit
donné et alestination d’'un récepteudtonné. L’existence dsujetde I'’énonciation en implique donc
deux autres, celle diestinataireou I'’énonciataire, et celle deobjet de I'énoncgéc’est-a-dire ce dont
on parle.

Les analyses de Benveniste (1966-1974) ont podéaess de la théorie de I'énonciation qui a
été amplement appliquée dans I'enseignement du BlolMr, le repérage des systémes énonciatifs dans
les analyses textuelles. Chose bien connue, itesxdans les manuels de FLM une riche transposition
didactique de cette théorie destiné a décrireyisemes énonciatifs et les types de textes vusta pa
de ce critére, mais aussi pour créer chez les €lgatfs une réflexion sur leur positionnement par
rapport a leurs propres énoncés. Cela s’est maineri FLE, de I'avis de Portine, qui rend compe d
gquelques rares méthodes qui ont fait une tentdtivile d’approche énonciative, vite remplacée par
I'approche communicative. Mais qu'en est-il des nedsde FLE en Algérie ?

Pour analyser les phénomenes liés a I'énonciations nous sommes proposé de résumer les
sous-systemes de la langue qui sont définis coramedictiques et les modalités :

- Les déictiquessont les éléments linguistiques qu’on trouve pratiment dans tous les systémes
linguistiques dont le fonctionnement sémantiquerestparable de la situation d’énonciation. Roman
Jakobson les appelEmbrayeurgen anglaisshifter§. Sous cette notion, on trouve les personnes ou
pronoms personnels et les déictiques spatiauxrgtdeels.

L’indication de lieu liée a I'énonciation est apfgg parici qui désigne le lieu ou se trouve le
locuteur et qui peut s’opposeta qui désigne ce qui en est éloigné ou séparé.

Ici désigne le lieu ou le locuteur parle, il peut goger da qui désigne ce qui en est €loigné ou
séparé.

On repéere les compléments de temps déictiquesapaort au moment de I'énonciation, s'ils
marquent la coincidenamaintenant aujourd’hui,... ou un décalage antériebrer, le mois passé
'annéepassée.. ou postérieudemain la semaineprochaine... Mais il n’y a pas que les adverbes
qui peuvent avoir cette valeur déictique, il y asides adjectifs (actuel, passé, prochain,...), des
prépositions (devant, derriere,...), des verbes fuéviiens ici !).



2015 o\go /08 >0\ FOLTRILYY

Les temps du verbe, qui interviennent de maniém&rale, comme le montre Benveniste (1966),
dans la distinctiomliscours/ histoire sont repérés par rapport au moment de I'énonciatierprésent
de I'énonciation est la source du temps. Il estteps de base du discours. Il posséde tant6t ueerva
déictique qui 'oppose aux autres temps [...] tadtautres valeurs. Il faut donc souligner que lebeer
seul n’effectue pas entiéerement la localisationperalle, qui s’effectue par tout I'énoncé. Un proce
contemporain peut donc étre dénoté comme simuliaaé I'’énonciation par I'énoncé avec tous ces
éléments En ce moment, il travail)e ou décalé dans le passé ou dans le futur pouguaa un
moment antérieur ou postérieur au moment de I'éatina et ancré de toute maniere dans celui-ci.

- Dans la manifestation de la subjectivité dansuhgage intervient aussi la notion de modalitéle El
exprime l'attitude du locuteur par rapport a somré@® et se réalise par des unités linguistiques
appartenant a des niveaux différents. Selon CyBaR®32), toute phrase, peut s'analyser en deux
€léments : un contenu représenté et une moda&itdptus, qui montre la position prise par le logute
par rapport a la réalité du contenu exprimé.

La modalité peut étre explicite ou totalement atesedans I'énoncé est sirement maladéa
modalité est explicite par 'emploi de I'adverb@rementgui marque le degré de la certitude que le
locuteur confere & son énoncé. On parle d'une abkswttale de la modalité quand il s’'agit d’'un
« jugement de réalité » comme d@msiendrai demain

Dans une approche énonciative, on distingue, dphare les modalités d’énonciation, qui
correspondent aux types de phrases et exprimenaffimaation, un ordre ou un questionnement, a
lintention du l'allocutaire et, de l'autre, les dalités d’énoncé, qui marquent I'attitude du sujet-
énonciateur vis-a-vis du contenu de son énonc@mt th subjectivité dans le langage. C. Kerbrat-
Oreccioni (1980 :120) distingue deux aspects deubjectivité : I'affectif (ou I'expression d'un
sentiment du locuteur) et I'évaluatif (ou I'expriegsd’un jugement ou d’une évaluation du locuteur).
Les modalités d’énoncé réalisent partiellemenbfection expressive décrite par Jakobson (1963).

Il n'est souvent pas facile de faire la distinctemtre objectif et subjectif, car la subjectiviig¢ d
locuteur est omniprésente lorsqu’il s’engage dansdiscours en faisant ses choix linguistiquesr Pou
exprimer la subjectivité, il y a des formes lindigjges différentes : les noms affectifs ou évafaati
les adjectifs affectifs ou évaluatifs, les verbedtidude ou de modalité, les adverbes, les int¢igas,
les temps du verbe, I'intonation.

2. La transposition didactique de la théorie énonaitive
2.1. Le corpus

Nous avons souhaité observer la transposition tglaedes outils linguistiques de la théorie de
I’énonciation dans un manuel scolaire. Notre corpus est extraitndnuel de la troisieme année
secondaire concu en 2007 par une équipe pédagogitpiee par Messieurs les inspecteurs
MAHBOUBI, F. et REKKAB, M. Nous analyserons la priéme séquence du projet consacré au
discours argumentatif. Nous avons opté pour la eséopl réservée a I'argumentation parce qu’en
argumentant, I'’énonciateur s'implique ou est cesigépliquer fortementdans son discours, en
interaction avec son interlocutetous avons souhaité savoir comment cela est é@tab$ le manuel
du secondaire, en particulier, de la classe tedmina

En général, dans I'enseignement des langues, ¢& derfinaliser les savoirs et de recentrer les
apprentissages autour de compétences fondameptale$a communication : lire, écrire, parler. Les
contenus des programmesdes manuels scolaires ont été élaborés en prenasompte des types
d’ancrage énonciatif suivants :

Les contenus des programmes et les manuels ssplaireété élaborés sur la base de la prise en
compte des types d’ancrage énonciatif suivants :

- I'énonciation de discours oral, énonciation « aliéue manifesté pge / ici / maintenant
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- I'énonciation de discours écrit, ancré dans ungatiin d'énonciatiolqui doit étre explicitée
par le contexte et dont le référent jestici / maintenant.Ex : la lettre ;

- I’énonciation du récit, énonciation « non actuellearactérisée pdr/ passé simple ;

- I'énonciation du discours théorique, scientifiqué grésente le savoir comme absolu, a l'aide
du présent atemporel

le respect d’'une approche de type spiralairef @otiver progressivement a I'acquisition des
formes discursives en transférant aux discours @ugplexes des savoirs et savoir faire acquis
sur les discours plus simples

- le croisement entre formes discursives et intest@mmmunicatives

- le passage d’'objets d’étude dans lesquels lesstréded énonciation sont perceptibles a des
discours dans lesquels il s’agit de découvrir tamee discursive

- la prise en compte des manifestations tant oraléécdtes de la langue dans les différents
supports que l'apprenant peut rencontrer dans seitomnement extrascolaire (articles de
presse, affiches, BD, etc.)

L’objectif terminal de I'enseignement secondairdrdncais est que I'apprenant soit capable de
produire un discours écrit ou oral relatif & urteaionde la vie sociale en respectant les contraintes
de la situation de communication et en s'impliqudans son discours marqué par la subjectivité.
Notre corpus est extrait du manuel de la troisieimeée secondaire. Nous analyserons la premiére
séquence du projet consacré au discours argunfeiatis avons opté pour la séquence réservée a
'argumentation parce qu’en argumentant, il y a implication explicite de I'énonciateur dans son
discours et celle du destinataire. Nous voulons ba/oir comment cela est établi dans le manuel du
secondaire, en particulier, de la classe terminale.

2.2. L’'analyse des données

Dans le manuel de la troisieme année (Mahboubi,2d07), le projet Il s'intitule « Organiser
un débat d’idées puis en faire un compte-rendu.»$90]. L'intention communicative visée est
« dialoguer pour confronter des points de vue ».

L'objet d’étude de ce projet est le « débat d'idéeséparti en deux séquences : 1. S'inscrire
dans un débat : convaincre ou persuader ; 2. Rrgrudition dans un débat : concéder et réfuter.

L'objectif de ce projet est que l'apprenant soipatde de prendre la parole au sein d'une
discussion pour débattre d'un sujet et se posiioan avangant son point de vue pour convaincre son
interlocuteur. L’étude des textes argumentatifs 3H° année secondaire porte sur des textes
polémiques ou des réfutations (les textes comprenpies d’'une thése) pour privilégier le débat
d’idées. L'objectif est de permettre a I'apprendatdistinguer entre la volonté denvaincreet la
volonté depersuader.

Nous avons choisi, dans I'exploitation d'un textelecture analytiquden lettres romaines et
entre guillemets, pour que cela ressemble & « sexaly écrit plus loin], étape fondamentale dares un
séquence, ainsi que quelgues questions poséedadamsrique « analyser » et qui ont attiré notre
attention, parce qu'elles relevent de la linguistigle I'énonciation. Ces questions sont récurrentes
elles reviennent dans la rubrique « analyse » dquehséquence.

L'étude des textes argumentatifs €f®année secondaire porte sur la mise en évidence des
stratégies d’'appel visant a faire agir ou réagiussforme d’exhortation ou de débat d’'idées. Om vis
I'étude de I'organisation du type exhortatif et Eéments inhérents a la rhétorique de I'appekiain
que les figures de styles de la réfutation damsitite de I'étude du type polémique.
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Dans les allégements du programme de’Td&hnée du secondaire, on a supprimé le projet de
la nouvelle fantastique, remplacé par I'appel papoe I'appel est plus en adéquation avec le pefil
ce public, les éleves de 1d™3année du secondaire étant de futurs bacheliemaetonséquent, de
futurs étudiants dans I'enseignement universitaire.

Dans le premier projet ayant pour objet d’étude débat d’'idées », il s’agit d’apprendre aux
éléves a s’inscrire dans un débat et a prendreigosifin de convaincre, persuader ou réfuter. L'un

des objectifs visés dans ce projet est, comme fiausns mentionné plus haut, de permettre a
I'apprenant de distinguer enttenvaincreet persuader.

- la volonté deconvaincres'accompagne d'un effort de mobilisation de lsorain s’appuyant sur
des arguments logiques et des exemples référenteleur entreprend de gagner le lecteur a sa
cause avec son assentiment réfléchi. On peut ditie gjagit d’arguments qui touchent la
raison.

- la volonté depersuaders’accompagne d'une action plus ou moins explicitdassensibilité du
lecteur qu'elle s'efforce de gagner par le poudeisuggestion des images, la violence du verbe,
la complicité qu'elle peut établir par I'émotionleuire. Ce sont des arguments qui touchent les
sentiments.

Dans I'évaluation diagnostique (p. 64), on demaauabe apprenants de rédiger un texte en une
vingtaine de lignes en donnant leur opinion suntbanobile avec une petite orientation au niveau de
la structuration ou I'organisation du texte. Onrleanseille de respecter un plan qui comprend quatr
parties : le probleme posé, la these n° 1, la thé&e la prise de position de I'apprenant en s4ifit la
deuxieme personne afin d'impliqguer explicitementn simterlocuteur. Au niveau des outils
linguistiques, ils doivent utiliser les temps conables et les types de phrases appropriées, voire
I'emploi des articulateurs chronologiques et logisju

La formulation de cet exercice comprend en mémegsdan consigne et un rappel explicite sur
les caractéristiques de I'argumentatif, ce quicesisé faciliter la tdche aux éleves. lls doivediger
un texte argumentatif dans lequel ils présentembienfaits et les méfaits de I'automobile et darine
a la fin, leur point de vue qui pourrait étre pocwntre ou pour et contre. En outre, on leur attire
l'attention sur une stratégie d’argumentation gsii ka confrontation, il s’agit de confronter deux
theses opposées argumentées pour arriver a cens#wision personnelle et a prendre position.

Cette activité met I'apprenant carrément en enasdn de travail, il doit procéder a une
production écrite au début du projet. A travers @etit, I'enseignant serait capable de tester les
prérequis de son public a I'égard de I'argumentigif vu, d'une maniere générale, en premiére et en
deuxiéme années (avec plus de détails sur I'orghoisdes arguments et I'argumentation polémique)
afin de les situer et d'adapter le contenu du peg®n leurs besoins.

Les textes proposés sont a themes (les OGM owategénese, le racisme, etc.) et a formes
variées (textes a une seule thése et & deux thésssktratégies d’argumentation suivies dans ces
textes sont également diverses: la confrontatiansdles textes « Les OGM en question » (p.
65) et « Le « Titanic » et les OGM(p. 76-77) ; I'examen critique dans « Faut-iledia vérité au
malade ? » (p. 80) ; la réfutation dans les text€®mment reconnaitre le racisme » (p. 72-73)led «
propriété privée, facteur d’inégalité » (p. 100y, e

Les textes proposés comprennent généralement piggieints de vue échangés et appuyés par
des arguments pour montrer aux apprenants commendine position au sein d’'un débat ou d’'une
discussion et la maniere d’exprimer et développer gpinion tout en cherchant a convaincre son
interlocuteur, mais en parallele il faut que I'appaint apprenne a connaitre son destinataire et a
comprendre ses idées. Autrement dit, on lui appeeadouter l'autre et a accepter la multiplicité de
avis, pour pouvoir construire le sien et le confeoraux autres. On montre a I'éléve que, dans un
débat, le but n’est pas nécessairement de paraguartager tous la méme opinion ou d'arriver a un
consensus, mais qu'il faut qu'il y ait de la toté@ et du respect des avis des autres. Si on a@rsee
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positionner, & présenter des arguments convaincante moment-la, on peut dire que le débat a
réussi.

) L'analyse des textes passe par les mémes éetapgesedanois manuels du secondaire {4 In
2°™ et la 3™ année. Les questions visent I'énonciateur desquégs dans les échanges et dans les
passages consacrés au discours rapporté de mdm@ste, le destinataire, la multiplicité des psint
de vue ou des théses dans un méme texte, le repéta@ structuration des arguments par les
connecteurs logiques, le sujet de la discussiomapstitue le théme.

Nous avons choisi quelques questions différenteliies abordées dans les niveaux précédents
dans la rubrique « analyser » et qui ont attiréenattention parce que, sur le plan lexico-sémaatiq
elles visent la désignation du partisan ou de kasiaire de la these ou des deux.

- Sur le plan lexico-sémantique, certaines questidsent la désignation du partisan ou de
'adversaire ou des deux.

La question du premier texte : «relevez tous lagsnmgui désignant les acteurs de cet
événement. Précisez le rdle de chacun » (p.65@E&}fe question est un repérage lexical a travers
lequel les apprenants trouvent les mots et lesesgsmns qui renvoient aux acteurs des deux camps.
Dans ce texte, il y a deux types d’acteurs classésn leurs opinions vis-a-vis des OGMles
partisans qui sont les experts qui favorisent landgénese sous-prétexte de développement
technologique ; les adversaires qui sont contggieéprouvent de la crainte et de I'inquiétude.

La sixieme question dans l'analyse du texte irgitulComment reconnaitre le racisme ? »
(p.72) : « Quel type de raisonnement le pére atitis dans la 3™ réplique ? » contient deux notions
essentielles, celles de « raisonnement » et dpliqué ». A propos du raisonnement, les éléves se
sont familiarisés avec ce mot en deuxieme annédeundemande implicitement de chercher les
éléments qui relévent de la logique, ces dern@nsipermettraient de repérer le type de raisonmeme
choisi par l'auteur. En ce qui concerne la notienxdéplique », cela permet a I'enseignant de reontr
a ses apprenants la différence enéq@ique qui constitue une réponsetetr de parole qui, comme
son nom l'indique, concerne la prise de paroldgmmterlocuteurs. Ce texte de Tahar Ben Jelletin e
un dialogue entre le pére et sa fille sous formejukestion/réponse—ceekirait de son roman « Le
racisme expliqué a ma fille » (1998), a traveraiddes apprenants doivent comprendre que l'auteur
essaye de persuader sa fille que ne pas aimetetonbnde ne veut pas dire forcément qu'on est
raciste parce que le racisme se résume en un fesit|&€ non-respect de l'autre.

Dans « ce texte est un discours : relevez les sgjmmes qui montrent que l'auteur implique les
auditeurs et rappelle sa présence », cette quetdios|’analyse du texte « la crise des certitudgs
90-91), en commengant par dire que ce texte edisaours, on attire 'attention de I'apprenantlsar
marques pronominales de I'expression des persampéguées dans un échange langagier.

En consultant ce texte, nous avons remarqué que geestionest en rapport avec I'un des
éléments périphériques du texte qui est la soulme elst extrait ce texte. C'est un texte de Paul
Valéry, extrait de «liscours au college de Sete(éd. Gallimard). Cette référence peut aider
'apprenant a comprendre I'emploi des notions <daligs » et « auditeurs ». Il s’agit des indices qui
renvoient a la premiere et la deuxieme personnassdurce de ce texte constitue un élément
fondamental qui pourrait faciliter son analyseerner sa situation énonciative.

D’une maniere classique, avant de faire I'analystedte, on doit étudier son paratexte qui peut
apporter des renseignements sur le theme, les tamrgdide productions et le contenu du texte,
informations qui figurent dans la rubrique « obsemy. Mais dans cette rubrique il y a une seule
question qui porte sur I'un des éléments périplésq le titre : « Observez le titre : que suggere-t
il 7 ». Comme si, dans le paratexte, il n'y a qeditre qui est important. Il es préférable d'a&itir
I'attention de I'apprenant sur tous les élémenisegtoure le texte.
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La question suivante est « Quel effet rechercthedsice procédé : convaincre ou persuader ? ».
A mon tour, je pose une autre question : est-ifisarfit de s’impliquer et impliquer l'autre pour le
convaincre ou le persuader ? S'impliquer et im@rggon destinataire a pour but de I'influencer.dviai
le convaincre ou le persuader, cela dépend desnargs choisis et présentés par I'argumentateur et
son raisonnement. Cette question peut étre posés repérage des arguments.

-Sur le plan syntaxique, des questions qui visest marqueurs grammaticaux du type
« Relevez, dans les®? et 3™ paragraphes, les termes et les expressions quidinsent la
conséquence, l'opposition et la cause.» (p. 78}teCguestion met le point sur les connecteurs
logiqgues comme moyen linguistique qui permet I'migation et la cohérence du texte. On met le lien
entre les trois rapports comme caractéristiqueslidoours argumentatif et on montre qu’ils sont
souvent présents dans ce type de texte.

Suite & une question sur les temps utilisés patdia, une autre question est posée sur les
rapports logiques : « Quelle relation logique esfgerée par cette distribution des temps ? »adit’
d’'une comparaison entre le dipléme d’auparavantsglon I'auteur a une valeur-or selon l'auteur et
celui d’aujourd’hui entre valorisation et dévalation par rapport au progrés qui a entrainé le
désordre dans notre monde. C’est le rapport d’appogjui est exprimé d’'une maniére implicite dans
ce texte (p. 90).

Lors de ces séances de la lecture analytique, rempmt se familiarise avec les textes
argumentatifs a plusieurs theses selon un plaedtigle : these et antithese. Ces textes semhtent u
peu difficile a comprendre et analyser, ils ne suos a la portée de nos éleves dont le niveau se
dégrade de jour en jour. Méme la maniere de lelysarame parait compliquée, vu la formulation des
questionnaires dans les rubriques « observer >aeakyser » et ce que visent les concepteurs argav
ces questions par rapport a ce qui est proposélesuesxtes officiels.

Je vois le probleme comme suit :

Les questions que nous venons de sélectionner embrgue le manuel s'intéresse davantage a
une réflexion sur les textes, a une descriptioriosi peut dire, des démarches argumentatives, et
moins a une pratique des techniques argumentajiviemettent en jeu les indices d'énonciation et de
subjectivité dans le langage dont nos éléves atibeOn leur propose plus un travail réflexif des
textes et moins une pratique effective de la piesparole. En derniére analyse, on leur propogétplu
une démarche de francais langue maternelle ouva@@uniCl / C2 selon le CECRL, alors que nos
éléves ont plus besoin, méme s'ils sont en termidaine réelle démarche de FLE par compétences de
compréhension, d'expression, d'interaction.

3. S’agit-il d'une linguistique de I'énonciation agpliqué a I'enseignement de FLE ?

Nous rappelons que le francais en Algérie, surl#m @ociolinguistique, c’est une langue
seconde. Cependant, dans le cadre des politipgsdtiques, c’est la premiére langue étrangérs. Le
programmes et les manuels de frangais sont dohoréla sur la base du statut de frangais comme
étant langue étrangére dans I'approche communécativ

Selon les analyses, il est clair qu’il y a un grahngement entre I'ancien et le nouveau
manuels dans les questions accompagnant les tExtege part, on s’intéresse plus aux pronoms, aux
temps verbaux, aux modalisateurs, etc., a ce dgvaale la linguistique de I'énonciation. On sent
donc vraiment qu’on a I'intention de changer etdale I'apprenant de FLE un locuteur autonome qui
s’approprie la langue pour son compte afin de comquer et valoriser I¢e du sujet-énonciateur,
Nous sommes en plein dans la problématique deniaition. D’autre part, la thématique des textes
choisis dans le manuel est en conformité avecuaité. Les themes renvoient aux technologies
modernes, font appel aux autres disciplines, alllre de l'autre, ils sont a jour. Cela est untdac
motivant pour les adolescents. lls y trouvent lebesoins, des réponses a leur curiosité. Les
concepteurs du manuel ont réussi le choix desssdgstinés aux jeunes lycéens.
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Toutefois, nous avons constaté, a travers les seaffectuées de la formulation des questions
dans I'exploitation des textes, qu’on s’intéres$argalyse du systéme énonciatif a travers I'aralys
la situation d’énonciation qui prend ses sourcelati@lyse des marques et des items de I'énonaiatio
On s’inscrit donc dans une approche dite énone@ailaptée au FLS ou FLM et non pas I'approche
par compétences par I'approche communicative adapt& apprenants de FLE. Dans les textes
officiels et les discours des inspecteurs, on nméegalus d’approche énonciative, mais d’approche
communicative et de la nous sommes arrivées a @éduien Algérie, on procéde a une démarche
hybride entre le FLM et le FLE. Il s’agit donc pld'sine approche adaptée au francais langue seconde.
C’est adapté au contexte du pays, la ou le framgiemniprésent et considéré comme langue seconde
et les manuels de francais au lycée sont des nmdadiLS.

Une autre remarque qui n'est pas moins importahtgue nous devons signaler : les textes
choisis sont chargés sémantiquement, ils utilisariexique complexe, ce qui veut dire que le niveau
du manuel est trés élevé par rapport au niveaudeekléved.e manuel ne répondrait donc pas au
critere d'accessibilité. C’est pourquoi un autrebgme se posei : faut-il baisser le niveau de
I'enseignement ou faut-il essayer d'améliorer quaérhe le niveau des classes antérieures de FLE ?
Et, dans ce deuxieme cas, comment procéder ?

A notre avis, en premier lieu, il faut adapter pgegrammes et les manuels par rapport aux
niveaux de nos éléves et créer une certaine cagtiaticoncordance entre tous les paliers, du préma
au lycée, puis a l'université. En second lieu,stl inpératif d’améliorer le niveau des apprenants e
proposant des séances de renforcement linguistjpug, motiver les apprenants a apprendre les
langues étrangeres en montrant leur importance Eangtudes universitaires et leur intérét dans

['avenir.
Conclusion

Les manuels concus sur la base de la linguistiqud'éhonciation et I'approche par les
compétences présentent certainement des avantigesontrent clairement qu'il y a une évolution
dans la conception des manuels d'une maniére dénémaAlgérie. Au niveau de la forme, ils sont
sophistiqués, bien faits. Au niveau du contenthématique est variée, elle est en conformité dvec
progres technologique et I'ouverture sur le monde.

Mais ces manuels présentent toutefois des incoemntniD’un point de vue linguistique, ils
sont faits sur la base de la linguistique de I'é@iation. Mais la maniére de la faire intervenir est
purement théorique et ne constitue aucune aideadicylier a I'apprenant qui, selon les nouveaux
objectifs, doit apprendre la langue dans un coataldns une situation concréte en repérant toytiice
est en rapport avec I'énonciation : les pronomsquarels qui renvoient aux interlocuteurs, les ieslic
spatiotemporels, les modalités, etc. On auraitrddver tous ces éléments dans les manuels sous
forme d’exercices et d'activités afin d’habitueapprenant a se distancier par rapport au contenu du
texte et du message transmis et s'intéresser atgquegd’énonciation et a la production de discours
en interaction ou dans des exposés.

D’un point de vue didactique, le manuel présente kB&unes au niveau de la forme: la
présentation des lecons, les illustrations complgiet les graphes ; et au niveau du contentholg c
des textes supports, la formulation des exercl@sence de la conjugaison, la terminologie é#éis
Il est nécessaire de revoir la répartition et lagpession des cours dans les manuels de ce nigeau p
gu’elles soient faites au service des lycéens.dldonc discordance entre le niveau des éleves et |
niveau du manuel, autrement dit, il y a discordagmiee I'approche par compétence adaptée au FLE
et 'approche énonciative du type FLM/FLS proposée.

Bref, réussir a I'’école avec un manuel, c’est gasbi repérer, en comprendre les codes, les
discours spécifiques, la langue ; certains de Eaeehts appartiennent a I'ensemble de la situation
pédagogique, comme le métalangage ou les consjgiestres sont spécifiques au manuel comme les
textes, les tableaux, les codes graphiques : maigmhuel traduit les principes de I'enseignemeuns so
forme écrite. Les concepteurs des programmes andagels de langues étrangeres doivent travailler
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en collaboration et faire gu'il y ait une contirduigntre les trois paliers de I'enseignement (prienai
moyen et secondaire). lls doivent élaborer les mBnselon les objectifs tels que la linguistique de
I’énonciation, I'approche communicative et I'appnecpar compétences qui est en elle-méme remise
en question. Est-elle une réponse a l'échec ou &élssite scolaire, en particulier dans
I'enseignement/apprentissage du FLE ? C'est unestique & laquelle les didacticiens peuvent
répondre.

Les notes de bas de page

L A l'université, les filiéres scientifiques et tetifues telles que médecine, pharmacie, architecture
etc., dispensent leurs enseignements en frangais,compter les étudiants qui suivent plus par
défaut que par leur choix des études de lettregdiiaes.

’CNP, 2005Document d’accompagnement du programme dé&fa§ Alger : ONPS.

®CNP, 2006Guide pédagogique du manuel destiné aux professalgsr : ONPS.

“MAHBOUBI, F., REKKAB, M. et al, 2007Manuel de la 3" AS Alger : ONPS.

°D. Maingueneau utilise le termeethbrayeursdans son ouvrage « L’énonciation en linguistique
francaise ». Le terme diictiquessemble étre préféré dans le domaine de I'enseigntedes
langues.

> BRUNO, O. 1992Communiquer pour enseignétachette. ‘

® CNP, 2009/2011Document d’accompagnement du programme dé&"3A%, Alger : ONPS.

"Les OGM, les Organismes Génétiquement Modifiég, lfobjet d’un débat public, en particulier,
en France.
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