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Résumé :

La conscience historique est une interrogation Eurpassé en vue de structurer la
compréhension de I'histoire. Dans cette perspedéverésent serait pris en compte, non seulement
comme aboutissement du passé, mais aussi comneeddacon regarde et reconstruit le passé. Avoir
une conscience historique serait acquérir la censei que le passé participe a la compréhension du
présent et de ce que fut la société actuelle. Ailnsbous semble que ce concept pourrait étre dhifito
comme une composante épistémologique dans I'héstetirdans son enseignement. La conscience
historique est trés peu utilisée en didactique’listbire en Tunisie. Néanmoins, elle nous semble
pertinente pour analyser les enjeux de I'appresgissie I'histoire.
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meémoire historique, coutumes disciplinaires, carseé historique.

Introduction

Dans le contexte scolaire, la diversification desdes d’appartenance et la crise
identitaire révelent qu’il y a mutation, voire ufioedrement, du projet civique et culturel qui
fonde les liens sociaux; cela remet en questia desciplines scolaires, notamment
I'enseignement de l'histoire, qui sont chargéespdeer ce projet dans I'enseignement. En
effet, «Tous les Etats s’accordent pour donner a lI'enseigg@ de I'histoire une place
importante pour développer l'identité, la consciermvique, les capacités intellectuelles, et
parfois les valeurs moraleg. La loi de Juillet 1991 concernant la rénovatiéuggogique a
annoncé, dans le chapitre premier, que le « Syséshueatif a pour objectif de réaliser, dans
le cadre de lidentité nationale tunisienne et Ggdartenance a la civilisation arabo-
musulmane, les finalités suivantes :

- Offrir aux jeunes, depuis leur prime enfancequaéls doivent apprendre afin que se
consolide la conscience de l'identité nationalasienne, se développe le sens civique et le
sentiment de l'appartenance a la civilisation matle et maghrébine et s’affermisse
I'ouverture a la modernité et a la civilisation haine.

- Elever les jeunes générations dans la fidélig Bunisie et la loyauté a son égard...».
Il se révele que ces finalités ont un rapport émwec la conscience historique puisqu’elle
constitue une relecture de notre passé qui datrétoncilié avec notre héritage recu afin de
construire et d’établir consciemment notre iderdaés le temps.

En France les programmes d'histoire ont pour tidalée construire la culture historique
du futur citoyen éclaifé Il s'agit d'aider I'éléve & se constituer une wiée un patrimoine
qui lui permet de construire son identité. En faites programmes de colléege récents
introduisent ainsi des documents patrimoniaux, gaibires tant comme supports des cours
gue comme objets d’enseignement. Les textes ffieigistifient en affirmant la nécessité et

1 Audigier., F, « Les jeunes, la conscience histarigt I'enseignement de I'histoireles Jeunes et I'histoire : identités,
valeurs, conscience historigu®ocuments et Travaux de Recherche en Educatenem® 30, Paris, INRP, 1998, p. 7.
2 programme de seconde, BOEN, HS, n°6, 31, ao(it 2000.
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la 1égitimité de donner a tous les jeunes le sesmingu’ils appartiennent au méme grouge
En effet, Le but primordial de I'enseignement deisfoire est de construire une identité
commune et d’enraciner I'éléve dans son appartenanc

Construire une identité commune c’est «enracitiadiVidu dans la culture ». En
d’autres termes I'enracinement dans ['historicgd'ldlomme et de la société, I'enracinement
dans la realité historique de I'hnomme et de laé&éci'insertion dans la culture en évolution,
la possibilité de relier le présent a I'expériedugpassé et aux attentes du futur. En montrant
I'importance de I'historicité de I'hnomme, Fathi Krisignale que gar historicité de ’'homme,
nous entendons, simplement que 'homme prend @ntecide sa présence dans le monde.
Mais sa présence est historisante qui I'oblige @leser archéologiquement son passé et
historiale qui le rattache & une dimension de taufition »".

La connaissance historique nourrit la constructies identités collectives et permet
'action raisonnée dans la société. Afin d’accomptiette mission, l'un des objets
fondamentaux est d’étudier les corrélations emseiterprétations du passe, les perceptions
du présent et attentes de I'avenir chez les élevBsur nommer cette articulation passé /
présent / avenir, nous utilisons I'expression ‘ stience historiques.

En effet, I'incertitude envers I'avenir a condaitvouloir préserver le passé, mais aussi
a revoir la mémoire collective, en tant qu’expéces partagées par un groupe, qui pourrait
porter ombrage a notre présent. Dans cette pergpdéthristian Laville signale quebientot,
la chute du mur de Berlin, et ultérieurement I'décétion du mouvement de mondialisation
donnent a croire qu'il en est fini des grands ptsjpolitiques et sociaux, on évoquera la fin
des idéologies, et méme la fin de I'histoire... Faliten avenir clair sur lequel s’aligner, on
se replie sur le présent, on cherche a en consolake fondements, et pour cela a trouver
dans les itinéraires individuels ou collectifs daspé les facteurs qui le légitimehtAinsi, la
mémoire collective considérée comme gardien d'untdge commun joue le rble de
médiation entre le passé et le présent.

De ce fait, le concept de la conscience histoficueonnu son essor au cours des
dernieres années, on l'a vu s’introduire dans langh de I'histoire savante. En effet, «
I'apparition d’'une prise de conscience historigqust eraisemblablement la révolution la plus
importante que nous ayons subie depuis I'avénementépoque moders& Alors, avec
I'apparition de la conscience historique, I'objet Ithistorien devient non seulement le passe,
mais aussi le présent et l'avenir et la mise enreedes démarches cognitives susceptibles
d’élucider la place de notre existence dans le $emp

Avoir une conscience historique serait acquérgdascience que le passé participe a la
compréhension du présent et de ce que fut la soatelle. Ainsi, il nous semble que ce
concept pourrait étre introduit comme une compa@sapistémologique dans I'histoire et dans
son enseignement. La conscience historique est fpeés utilisée en didactique de I'histoire
en Tunisie. Néanmoins, elle nous semble pertingmbeir analyser les enjeux de

3 Tutiaux-Guillon, N.dentités, Mémoires, Conscience HistorigBeblications de I'Université de Saint-Etienne)20p.

29.

4 Triki., F, L’esprit historien dans la civilisation arabe etamique Tunis, Maison tunisienne de I'Edition, 1991, p.28

5 Audigier., F, « Les jeunes, la conscience higtgziet I'enseignement de I'histoirelgs Jeunes et I'histoire : identités,
valeurs, conscience historiguep. cit, p. 8.

6 Laville, Ch.,Identités, Mémoires, Conscience Historigtextes rassemblés par Nicole Tutiaux-Guillon ieli€

Nourrisson, Publications de I'Université de SaitieEne, 2003, p.17.

" Raymond Aron définit ce concept, dans son Ihaephilosophie critique de I'histoiré1969. p. 32), comme la mise de notre
existence dans la chaine des générations, notratiné@ddans la suite de I'histoire.

8 Gadamer, H-Gl.e probléme de la conscience historigRaris, Le Seuil, 1996, p.23.
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I'apprentissage de I'histoire. Cette présente natteea pour objet de questionner sa prise en
charge dans I'enseignement-apprentissage de lilestb de mettre en exergue son réle dans
la compréhension de I'histoire. Nous avons optér jauconquéte arabe en tant qu’objet
d‘étude, car elle se révéle porteuse des jalonsrigges qui ont laissé ses traces dans la
société actuelle notamment au niveau identitairecef\ égard, nous allons examiner si la
conscience historique a été traduite dans I'enseigmt de la conquéte arabe par une simple
familiarité avec des connaissances permettant epresentation du passé ou bien I'école va
au-dela de son réle classique ou I'acte d’enseigpprendre articule passé et présent.

L'enseignement de I'histoire n'est pas exclusiventetransmission des connaissances
et l'acquisition des compétences. L'enseignemeitt alossi étre éducatif; cela veut dire
inculquer des valeurs et des attitudes qui auront put d'influencer a court ou a long terme
le comportement des éléves. Robert Martineau nofa# «les éléves devraient avoir
I'occasion de prendre conscience de la valeur Histoire et de la pensée historiqeie Cela
veut dire que les pratiques scolaires seraient ayempar lequel les éleves seront invités a
développer des compétences qui leur permettrorfaide la recherche historique et d'étre
autonomes afin d’acquérir les valeurs de I'histoiteajoute aussi que khistoire permet
aussi de retrouver les multiples filons de l'idéhntilu citoyen d’'une société de plus en plus
composite. En outre, son produit et sa méthodegmdwervir d’'interface entre le présent et
les profondeurs du passé pour expliquer les ataagsemfouis dans la mémoire individuelle et
collective»'’.

I. La conscience historigue au carrefour de I'enseigmeent de la conquéte arabo-
musulmane et les pratiques scolaires
1. Méthodologie et I'univers de I'enquéte

Les enquétes ont été conduites selon des méthoobirees, qualitatives et
quantitatives : Deux observations de classe, umetn semi-directif (auprés de 20
enseignants), trois questionnaires (aupres del22%| et une analyse de contenu, sont les
quatre principaux moyens utilisés pour le recue# données. A cet égard, nous signalons
que cette recherche est une étude de cas surdeemigeuvre de la conscience historique dans
I'enseignement-apprentissage de I'histoire. L'ensende I'enquéte expérimentale se réfere
aux pratiques d’enseignement de la conquéte aralsoimane et qui ont un socle commun :
élucider si les pratiques scolaires ont abouti @ continuité entre passé et présent ou au
contraire, a une rupture ? Autrement dit, saisimieux possible la mise en ceuvre de la
conscience historique a travers les pratiques isesla

L’enseignement de ['histoire joue un rdle primotd@ans la construction de la
conscience historique, la formation d’'une identidnmune et la manipulation de la mémoire
collective. «Une telle condamnation touche probablement I'histaécolaire, a moins de
penser que ces éleves verraient dans le passé ndemadicalement différent du présent, ce
que tout infirme dans les analysés Donc, I'enseignement de I'histoire a pour missiten
développer l'identité, la conscience historiquelest capacités intellectuelles capables de
mobiliser la mémoire collective. Par conséquenthiemp de notre recherche a pour objet les
pratigues d’enseignement et particulierement I'gmment-apprentissage de la conquéte
arabo-musulmane. Plusieurs éléments constituerprigues d’enseignement qui sont : le
programme officiel, le manuel scolaire et I'attibudes enseignants dans leurs pratiques. Tous

9 Martineau, R.L'histoire a I'école 1999, Paris, L’Harmattan, 1999, p. 140.

10 Martineau, R.|’histoire & I'école 1999, op. cit, p. 140.

1 Audigier., F, « Les jeunes, la conscience histazigt I'enseignement de I'histoireles Jeunes et I'histoire : identités,
valeurs, conscience historiguep. cit, p. 101.
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ces éléments vont aboutir a un savoir appris acbe2leves, qui sera aussi I'un des objets de
notre enquéte.

2. La conscience historique est au cceur de I'épisténoglie de I'histoire

Aucune définition de l'histoire ne peut dispensemiise en ceuvre de la perspective
temporelle. La notion du temps est une composagterminante dans toute étude historique.
La présence indispensable du temps dans la détrarinde la notion de l'histoire fait
'unanimité des historiens. En effet, c’est dangdmps que se déroule la vie de 'homme,
c’est dans le temps que succédent les événemetds gtodes de pensée dont I'ensemble
constitue I'histoire du monde, c’est a traversemps que I’homme écrit I'histoire. Ainsi les
historiens ont accordé au temps une cadence fixealti€rable permettant de mesurer tout
changement. De ce fait, toute étude sur I'épistégiel de I'histoire est indissociable de la
notion du temps. Cependant, la recherche dangripstéistorique exige avant tout que ce
dernier soit congu par les individus a la suitendong effort intellectuel parce qu’il n’est ni
une donnée ni un phénomeéne concret. Etre dansmstec’est établir un lien entre notre
présent et notre passé pour comprendre notre egésdans le monde. Le dialogue entre le
passeé, le présent et le futur constitue I'enjetodé travail historique. Etudier les événements
historiques dans le temps, c’est concevoir la destdemporelle qui sépare notre présent et les
événements passés. A cet égard, Antoine Prost djgai «a question de I'historien, est
posée du présent au passé et elle porte sur dgmesi, des évolutions, des itinéraires dans le
temps, qui se repérent avec des dates. L’histaireie travail sur le temps?. En revanche,
I'histoire n’est pas seulement un travail sur kesls écarts, les différences, entre les choses du
passé et celles du présent, mais surtout un trasmalh possibilité qu’elles se rencontrent dans
notre conscience. Autrement dit, l'utilité de I'tuBe réside dans I'élaboration, dans notre
conscience, des rapports de différence et de rédaroe entre le passeé et le présent.

Henri-Iréné Marrou définit I'histoire parla connaissance du passé humsin Il a
utilisé connaissance et non pas narration du gags@in, parce que I'histoire est un résultat
de l'effort le plus rigoureux et le plus systémaggpour s’en rapprocher. L’histoire n’est ni
un simple conte ni un mythe, mais une reconstroctin passé selon des méthodes
scientifiques bien élaborées. La définition progopér H. I. Marrou impligue une question
d’ordre épistémologique. Lorsqu’on dit la connamsa du passé humain, est-ce que cela
signifie que le présent humain ne peut pas étrebjet sur lequel on travaille pour atteindre la
connaissance historique ? Bien entendu, I'état ihsgmt d’'un étre vivant s’explique par
I'héritage de son passé. Mais pour comprendre $séd’historien ne saurait se contenter
d’une telle vision, si fragmentaire et superfice]lil veut en savoir, il cherche a en savoir
beaucoup plus long qu’aucun des contemporains égotjue étudiée n'en a su, n’en a pu
savoir ; non certes qu’il prétend retrouver la méprécision dans le détail, la méme richesse
concréte que celle de I'expérience véstfe L'objectif de I'historien est de donner au passé
une intelligibilité. Mais évidemment on ne peut pdeindre cette derniére sans étre mobilisé
par les questions de notre présent qui nous iaditéerroger le passé. Dans ce contexte Henri
Irénée Marrou disait que l& connaissance qu’il veut élaborer de ce pass& vdsune
intelligibilité ; elle doit s’élever au-dessus d& poussiére des petits faits, de ces molécules
dont I'agitation en désordre a constitué le préseotr y substituer une vision ordonnéa
L’historien tente d’interpréter le passé a la lumiéle ses observations concrétes de son

12 prost., ADouze lecons sur I'histoird aris, Edition du Seuil, 1996, p. 102.
13 Marrou., H-1,De la connaissance historiquearis, Le Seuil, 1954, p. 29.
¥ Marrou., H-1,De la connaissance historiquep. cit, p. 44.

5 Marrou., H-1,De la connaissance historiquep. cit, p. 44.
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épogue. Alors, il ne peut pas écarter les intetroga soulevées dans le présent dans I'étude
du passe.

Quant a Ibn Khaldoun, I'histoire est avant toutiomalisation du passé humain. Le
travail de rationalisation ne se fait pas sansres’@tterrogé sur le présent. Car celui-ci
prolonge le passé et I'éclaire. La conception Hestoire d’lbn Khaldoun n’est pas cyclique,
c'est-a-dire il réfute la périodisation dans I'éutk I'histoire parce qu’elle nous empéche de
rechercher les causes du passé réel. En revahahgoposé une analyse rationnelle du passé
et du présent dans I'étude de I'histoire du MaghHetejoint Yves Lacoste. Selon ce dernier
«toute conception cyclique du passé est une négdtola pensée historienne scientifique.
En effet, aujourd’hui c’est bien sa négation quecdare, pour des raisons subjectives, que
I'histoire est un continuel recommencement alor&ljectivement I'évolution historique
s'accélére et présente des aspects entiéremers st8uEn outre, Ibn Khaldoun insiste sur la
prise en compte des changements fondamentaux guepiesurvenir dans le cours des temps.
Il disait «celui qui entend raconter les événements des t@agses et qui ne se doute pas
des modifications ni des changements survenus ldassciété humaine, établit au premier
abord un rapprochement entre ces faits et les chapeil a apprises ou dont il a été
témoin»'’. Pour avoir conscience du changement de I'évailtistorique des événements, il
semble que l'analyse de I'objet historique dansapport passé-présent, porte des avantages
assez importants dans I'enrichissement de notreasssance historique.

3. La conquéte arabe : une matiére porteuse des jalommgstoriques et identitaires

Nous avons choisi un théme historiguement sensitdentroversé, celui de la conquéte
arabo-musulmart® pour étudier le concept de la conscience histerigt chercher ses
implications dans I'enseignement de I'histoire. danquéte arabo-musulmane en Afrique du
Nord n’est pas seulement un objet de I'histoiresnaaissi un enjeu d’enseignement, parce que
cette péeriode constitue I'entrecroisement de plusieivilisations et parait la pierre angulaire
de I'émergence d’'une identité maghrébine. En effatiivée des arabes musulmans au® VI
siecle a constitué un tournant décisif dans I'tiistale la civilisation berbere sur tous les
plans, notamment sur les plans religieux, cultatdinguistique. Les arabes ont introduit une
nouvelle religion, I'lslam, une nouvelle languearfibe, et une nouvelle culture, la culture
arabo-musulmane. Cette civilisation a atteint awgbwi un tel degré de fusion qu’il est
parfois difficile de qualifier quelques uns de aspects de purement berbéres ou de purement
arabes. Mais, nous pouvons la qualifier comme isation maghrébine. Ainsi, l'identité
berbére qui s’est conservée pendant I'époque ramain byzantine, est devenue avec la
conquéte arabe, une identité dans laquelle s’urigsdeux cultures arabe et berbére. Par
conséquent, le Maghreb posséde actuellement utgeidi@ntité qui le distingue par rapport au
monde arabo-musulman et africain du fait de saatifesolement par rapport a celui-ci et de
l'importance de I'élément berbere dans sa culture.

La conquéte arabe constitue donc une matiereefertartir de la quelle nous pourrions
développer une conscience historique et constameeidentité commune. Mais cette tache ne
serait accomplit sans aborder la conquéte en tamt adpangement historique dans une
dimension temporelle. Certes, la conception destdiie est toujours étroitement liée a la
dimension temporelle elle se fonde sur une artimrgentre les trois temps c'est-a-dire passeé,
présent, futur ainsi que sur I'historicité desdditstoriques. &’historien doit aussi connaitre
ce gqu’il en est aujourd’hui de tout cela. Il l&ut aussi comparer le passé et le présent, le

16| acoste., YJbn Khaldoun : naissance de I'histoire : passé idustmondeParis, librairie Francois Maspero, 1980, p. 218.
7 1bn khaldoun, AProlégoménesraduit par William Marc-Guckin Slané, Paris,Geuthner, 1938, t. Il, p. 60.

18 Au VII® siécle I'Orient musulman parvint & conquérir I'@tnt berbére (voirHistoire de I'Afrique du Nordde Charles
André Julien).
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proche et le distant, les causes des ressemblatodss différences®. Autrement dit, tout
fait historique en tant que passé détient des keres le présent. Alors, lintelligibilité de la
conguéte arabe découle de la détermination destaraie temporelle qui la sépare du présent.

Ainsi, comme [’'histoire est une reconstruction dge@g€nements dans le temps, nous
chercherons a montrer comment la notion de la ¢@mse historique pourrait aider les éléves
a situer correctement les événements dans le teatgsiment que la conscience historique
est une conscience temporelle. L’objet de notrearxhe repose sur les pratiques scolaires,
cependant notre propos ne se veut absolument pamtif Il ne s’agit pas d’étudier les effets
des instructions officielles ou un éventuel écattece qui est déclaré devoir étre fait et ce
qui se fait, pas plus que de juger d’une quelcoroqudormité des opinions et des pratiques a
ce qui serait une bonne histoire scolaire.

Il. Etat des lieux de I'école tunisienne
1. Le savoir appris chez les éleves entre constructiode conscience historique et
formation d’une identité commune

Malgré que la majorité des éléves interrogés saienvaincus que I'histoire n’est pas
une matiere qu’on apprend par cceur, nous avonggemague 25,83% seulement des éleves
affirment qu’ils évoquent la problématique de lgoe de la conquéte arabo-musulmane
pendant le cours magistral. Or, les réponses d&3%8,des éleves interrogés varient entre
I'insuffisance et la négligence de la précisionlaeroblématique de la lecon. Par ailleurs,
60,83% déclarent gu’ils ne font pas l'articulatientre les événements passés et ce qui se
passe actuellement. Ces résultats suscitent latiguesuivante : est-ce que les pratiques
d’enseignement en histoire en Tunisie restent entdeéles a une histoire événementielle qui
se contente de restituer les faits lointains danerhps ?

Nous sommes ici au niveau de la pratique scolaiggs au niveau du savoir appris par
les éleves, nous avons remarqué que 20,83 % dessélarrivent pas a donner une définition
de la notion de I'histoire qui prend en compte ilme&hsion temporelle des événements. Or
63,33% annoncent que I'histoire est une matiérenquis permet de connaitre le passé. Les
définitions des éléves, a propos de I'histoire t stapourvues de toute évocation du présent.
Leurs réponses révelent limportance du schémenaiefa c'est-a-dire ils restituent les
événements en citant les principaux personnagéas denquéte. En répondant a la question
«gu’est-ce que vous entendez par la conquéte arabdJh éleve a répondula conquéte
est une extension de I'lslam sous la direction deel Ibn Zied». Donc le factuel et la
restitution des événements priment les réponseéléess. Or, pour montrer qu’ils ont appris,
les éleves devraient dater les faits et si possilie¥ ou analyser des enchainements, des
évolutions, dans leurs durées. Car, repérer darnengs est une exigence disciplinaire
constamment rappelée. Cependant, la majorité de&gelin’évoquent pas la dimension
temporelle de la conquéte.

A cet égard, I'histoire n'est pas que du passéstrpas que la mort, n’est pas que des
documents qui s’offrent a la lecture, elle est ause science qui donne de l'intelligibilité et
du sens a notre présent. En fait, la majorité tlageé n'ont pas une idée claire sur la conquéte
arabo-musulmane, c'est-a-dire la legcon magistraleefiéte rien chez les éleves. Il est noté
que 44,16%des éléves n’arrivent pas a répondre a la questiprientendez-vous par la
conquéte arabe ? Et 42,5% des éléves procedefd pestitution des principaux événements

19 |bn Kahldoun., ADiscours sur I'histoire universellBeyrouth, Commission internationale pour la traiticdes chefs-
d’'oeuvre, 1967, p. 52.
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relatifs aux étapes de I'extension de I'lslam dasdier au changement sociale qu’a connu le
Maghreb.

Par ailleurs, D'apres l'analyse des réponses degeg] nous avons remarqué que
51,66% des éleves annoncent qu’'ils sont arabesImass, cependant 23,33% disent qu’ils
sont arabes musulman d’origine berbére et 12,5%ua#t qu’ils sont arabes, ce qui reflete
une fragilité d’identité chez les éleves puisquile partagent pas la méme référence
identitaire et ceci est le résultat de la fragiti€ la mémoire tant individuel que collective.
Paul Ricceur notait quel& cceur du probleme, c’est la mobilisation de lanoike au service
de la quéte, de la requéte, de la revendicatiodeatitité. Des dérives qui en résultent, nous
connaissons quelques symptémes inquiétants : #amémoire, dans telle région du monde,
donc abus de mémoire; pas assez de mémoire, ailldanc abus d’oubli ; et bien, c’est dans
la problématique de l'identité qu’il faut maintertachercher la cause de la fragilité de la
mémoire ainsi manipulée. Cette fragilité s’ajoutegdle proprement cognitive résultant de la
proximité entre imagination et mémoire, et trouvansl celle-ci son aiguillon et son
adjuvant»®°. Cela veut dire que la mémoire des éléves neréstitue qu’une partie infime de
la conquéte arabe. De ce fait, ils se réferentn@afjination pour saisir leur identité qui ne
cesse de se déborder. Le recours a I'imaginatigmif& que la conquéte arabe ne fait pas
partie de leur mémoire qui a été substituée a Himation en tant qu’'une meémoire
visionnaire.

2. Rapport des enseignants a I'histoire : un savoir pEséiste

Nous avons commencé l'analyse des réponses defgymar#s a nos questions par
I'identification de leur rapport a l'histoire, pa&raque celui-ci dévoile leur opinion sur la
conscience historique. En effet, le sens de I'histdisse une relation étroite avec la
conscience historique. Bien entendul,a«conscience historique est avant tout consciglece
I'historicité de I'existence. Conscience de pap&r sans arrét a un temps qui est autant tous
les temps, que le temps de tout : un projet sgiribui chacun participe a I'histoire infinie des
tentatives passées, présentes et futures, de danfexistence une forme rationneh€". La
conscience historique en tant que compréhensiomapport entre les trois temps ; passé,
présent et futur constitue la piece charniere s sie I'histoire. Dans I'élaboration de notre
grille d’analyse, nous avons pris en compte la eption que font les enseignants de I'histoire
et son impact sur leur rapport a la conquéte aaais que la finalité de leur enseignement de
cette derniere. Carla mise en ceuvre d’'une telle conception engagerissignants dans un
processus de recherche et de transformation deslguatiques, en leur permettant de
poursuivre des intentions qu'ils ont eux-mémesrimré & définir»?2. Dans le méme ordre
d’idées, nous pensons que le rapport des enseggadihistoire pourrait nous aider a dévoiler
la mise en ceuvre de la conscience historique @amns pratiques.

Nous avons entamé notre entretien auprés des easgsgar une question qui porte sur
la définition de I'histoire afin de préciser le papt des enseignants a I'histoire. Leurs
conceptions nous permettent de dégager quelquasegdendances qui caractérisent leurs
pratiques d’enseignement. Etant donné qglieistoire ainsi congue d’office son vrai réle qui
est d’éclairer et d'expliquer le présent a la luneiédu passé®, le rapport passé-présent
constitue notre indicateur qui nous renseigne sumprise en compte de la conscience
historique dans la pratique des enseignants. En, éff conscience historique est le résultat

20 Ricceur., Pla mémoire, L'histoire, L'oubliop. cit, p. 98.

21 Benoist., JAprés la fin de Ihistoire, Parisvrin, 1998, p. 259.

22| essard., D-C, Altet., M, Paquay,L, Perrenoud.,HRtire sens commun et sciences humaiBrs<elles, De Boeck, 2004,
p. 25.

2 Minder., M, Didactique fonctionnelle : objectifs, stratégiesaktiation Bruxelles, De Boeck, 1999, p. 90.
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d’une interprétation du passé effectuée par divitu qui lui permet de comprendre son
présent et d’envisager son futur. Il s’agit, enlque sorte, de lignes directrices émergeant
d’une vision du passé servant a orienter les axtpmsées dans le présent et a anticiper les
conséquences de ses actions dans le futur. La pomteque se font les enseignants de
I'histoire découle sans doute de leurs formatioddagogiques ainsi qu’épistémologiques et
de leurs lectures relatives a la discipline hisjioei Ces derniéres contribuent certainement au
faconnement d’'une pratique scolaire. Bien entenaugonception de I'histoire dans une
dialectique passé/présent exprime une prise en teod®la conscience historique chez les
enseignants. Francois Bédarida a montré daedialectique passé/présent fait de I'historien
un intervenant privilégié dans I'espace social. Bda mesure ou I'histoire du temps présent
gu'il produit est plus que d’autres une transcrgatien réponse a un besoin, il témoigne dans
la société ou il est placé d’'une vision du devehila jointure du passé et du présent, et donc
il projette une vision du monde. De la une lourésponsabilité dans la formation de la
conscience historique de ses contemporsifis Ainsi la conception que se font les
enseignants de I'histoire nous dévoile 'une desddmns de la conscience historique qui est
de faire placer lI'objet de I'histoire au croisemeshi passé et du présent. Dans cette
perspective, nous posons la question suivantecomeeption des enseignants de l'histoire
révele-t-elle une prise en compte de la consciérgterique ? Comme nous avons remarque,
les enseignants considérent I'histoire comme useiline qui s’intéresse a I'étude du passé.
Leur rapport a cette derniere est corroboré parrgpport a I'histoire enseignée puisque la
conquéte évoque seulement chez eux les étapesxdeniion de I'lslam dans le Maghreb.
L’étude du passé caractérise méme l'acte d’ensedg® enseignants interrogés. A cet égard
nous pouvons dire que la conception des enseigdanthistoire refléte leurs pratiques. De
méme que la conquéte évoque chez eux le passéwiates arabes.

Dans le méme ordre d’idée, nous signalons que lavelle histoire reproche aux
positivistes leur approche événementielle. listéiiessent a I'étude du passé par le biais des
traces. Alors, le passé apparait comme une singplable dépendante du présent. Il apparait
comme l'objet unique de I'école méthodique. En rneVee, I'école des annales a affirmé que
I'étude des événements passés doit étre problématita lumiere des interrogations du
présent. En effet, @n ne peut définir I'histoire comme la connaissadoepassé,... tous les
faits passés ont d'abord été des faits présefitsDe plus, I'analyse des réponses des
enseignants interviewés nous montre qu’ils s’agatlkencore a une conception positiviste de
I'histoire dans la mesure ou le passé est préseméne |'objet unique de I'histoire. En effet,
I'histoire est considérée chez la majorité des ignsats interrogés (85%) comme une étude
du passé dépourvu de toute considération du prdtereprésentent I'histoire commeune
science humaine qui étudie le pass&u comme «ne science qui s'intéresse a I'étude des
sociétés anciennes Cependant, L'histoire ne cesse de renouvelerelation étroite avec le
présent de lI'existence humaine, et avec sa projeaans l'avenir. Le passé se rapporte
finalement a une question du présent et de l'avétar ailleurs, nous avons remarqué que
certains enseignants dont le nombre ne dépasse Aas% confient a I'histoire un réle qui
nous faire comprendre le présent. Selon eux, thistest da science qui s'intéresse a
I'étude du passé de 'homme pour mieux comprerelpgdsent.

24 Bédarida., Fl.’histoire et le métier d’historien en France 194995 Paris, Editions de la maison des sciences de
I’'homme, 1995, p. 84.
% prost, ADouze lecons sur I'histoirdParis, Seuil, 1996, p. 67.
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3. Croyance a une compréhension naturelle chez les éds

Bien entendu, la conscience historique n’est pas aompétence que les apprenants
acquierent naturellement, mais elle se construiesaun long apprentissage. Alors, pour
identifier le poids de la mise en ceuvre de la dense historique dans les pratiques des
enseignants, nous avons interrogé ces derniefslwgucroyance a I'apprentissage spontané de
I'histoire.

Afin d'interpréter les réponses des enseignantrnog€s, nous avons procédé par une
grille d’analyse dans laquelle nous avons prisarsiciération les indicateurs suivants :

L'insertion du passé dans le présent dans la p&tite I'enseignant, la capacité des
éleves a construire une conscience historiquerdgance d’'un apprentissage spontané de
I'histoire et la croyance d’'un apprentissage réfi@e I'histoire.

Les résultats obtenus montrent que 70% des ensgggimaerrogés affirment que leurs
éleves acquierent spontanément [l'histoire c'estea-du’ils procédent par une pensée
naturelle pour comprendre 'histoire. Or, I'hiseis’apprend selon un double mouvement une
compréhension naturelle appartenant a la mémoirenet mise a distance appartenant a
I'histoire. La majorité des enseignants de notteaétillon considérent que I'appropriation de
I'histoire dépend de I'age des éléves et ils répohde cette manierge pense que les éleves
peuvent facilement assimiler les connaissance®rtsies. Mais cela dépend toujours de
'age de I'éléve». Les enseighants ne soulignent pas dans l'actepdiafdre I'histoire le
travail critique effectué par les éleves. Or, fhise est un exercice intellectuel sur les
événements qui nous permet de comprendre lesdm@ns les faits historiques reculés dans le
temps et notre présent. Egalement, la majoritéetsgignants pensent que la construction
d’'une conscience historique par les €léves negesent pas un probleme, mais elle se réalise
par la simple acquisition des événements passésutes ils affirment que les éléves ont une
conscience historigue avant méme I'enseignemerntatipsage de I'histoire qui a été forgée
par le milieu familial.

La mise a distance par rapport au passé nécess#edémarche plus scientifique
exercée par les éleves dans I'appropriation dstbire. Ainsi la mise en ceuvre d’'un esprit
critique favorise non seulement la compréhensiamé&le&nements, mais aussi I'identification
de leur continuité avec le présent. Dans ce comtéxtpratique de I'enseignant peut aider les
éleves a acquérir une penseée critique qui leur gediexercer des activités intellectuelles
indispensables dans I'acte d’apprendre I'histomFeeautres I'étude des événements dans le
croisement du passeé et du présent.

Cependant, nous avons remarqué que la croyancesrgasgnants a propos de la
compréhension naturelle chez les éleves, a deségonesces sur leur pratique
d’enseignement, dans la mesure ou ils affirmentlquiculation entre le passé et le présent
ne constitue pas un enjeu d’enseignement. En éffenajorité des enseignants interrogés
(65%) articulent rarement les événements passks pesent pendant I'enseignement de la
conquéte arabo-musulmane. lls déclarent méme qéilsrouvent pas dans le programme
officiel et le manuel la prise en compte de la tamasion d'une conscience historique. Par
ailleurs, la mise en ceuvre des événements dangppornt entre le passeé et le présent, incite
les éléves a réfléchir la distance temporelle dihfatorique. Certes, le programme officiel ne
souligne pas la mise en ceuvre du rapport entrévi&sements passes et la société actuelle en
tant que procédure indispensable dans l'acte dgmese I'histoire, mais du point de vue
épistémologique, I'histoire est une discipline gtudie le passé pour comprendre le présent.
Il importe que I'enseignant envisage une inserties événements passés dans le présent pour
que les éleves puissent saisir la continuité dyserfan revanche, la majorité des enseignants
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affirment que la mise en ceuvre d’'un rapport erdredssé et le présent ne caractérise pas
I'acte d’enseigner I'histoire. Nous pouvons citetitte d’exemple la réponse de I'enseignant
n° 1 qui a déclaré quenon, je ne m’intéresse pas a ce volet, mais jectelet mettre en
évidence les faits et les événements plus quealegement, c'est-a-dire je m’'intéresse au
passé. Franchement, je ne fais pas de liens eatmdsent et le passé. Méme au début de
I'entretien, j'ai dit que I'histoire est I'étude dpassé pour comprendre le présent mais cela au
niveau épistémologique mais au niveau pratigu@gjesuis pas bien formé sur cet aspect. Je
crois aussi que la plupart des enseignants adoptettie tendance c'est-a-dire qu’ils ne
s'intéressent pas dans leur pratique au lien eldrpassé et le présent

4. Savoir appris des éléves et pratiques scolaires refletent pas un contrat didactique

A la lumiére des résultats obtenus nous pouvonsg#kgune corrélation entre les
pratiqgues d’enseignement et le savoir appris cegZleves. En effet, I'histoire enseignée est
identifiée a un savoir passéiste aussi bien pandprité des enseignants (85%) que par les
éleves (63%). Dans le méme ordre d’idée la noteradconscience historique se révele un
concept nébuleux autant pour les enseignants (§0%pour les éleves (63%). Par ailleurs, la
périodisation, le factuel, la temporalité linéagtela datation sont les principales démarches
historiques par lesquelles la conquéte arabe aeétinstruite dans le manuel. A cet égard,
nous signalons que ce dernier constitue la référaemegque pour 67,5% des éleves de leurs
connaissances a propos de la conquéte arabe. niegdlea travers I'analyse de nos deux
observations nous constatons que les deux ens&sgonbeervés adoptent la périodisation
dans leur acte d’enseigner la conquéte arabe. \Esements sont présentés selon les raids
effectués par les principaux dirigeants militairdous constatons aussi que cet aspect
(périodisation) marque les réponses des éléevespoprde leur conception de la conquéte
arabe. Cependant, l'articulation entre le pasdé ptésent est un bilan mitigé dans le savoir
appris chez les éléves (60%) et les pratiques dssignants (70%). De ce fait, la conquéte
arabe ne se montre pas ni pour les éleves (67%duni les enseignants (80%) en tant que
changement historique qui a laissé des tracesldaagiété d’aujourd’hui.

Quant a l'identité collective, nous remarquons disparité des points de vue allant du
sentiment d’arabité (12,5%), d’islamité (12,5%)ardbité islamité (52%) a une attitude plus
ouverte en s’alignant sur l'identité arabo-musulm@&mergée dans un contexte maghrébin
(23%). Ainsi, I'identité reconnue par notre échimri est une identité éclatée dans la mesure
ou les éleves ne sont pas unis autour d’'une sedetii€. Néanmoins, la majorité des
enseignants interrogés (55%) affirment que la itid@adrimordiale assignée a I'enseignement
de I'histoire est la construction d’'une identit@rooune. Par ailleurs, 35% des enseignants
attribuent a I'enseignement de l'interprétationpdissé en tant que finalité et 10% seulement
déclarent que la principale finalité est la congion d’'une conscience historique.

Face a ces constats, le dialogue passé préseman’@té pris en charge ni dans la
pratigue des enseignants ni dans l'acte d'apprefiligoire chez les éléves. Alors, la
conscience historique, en tant que conscience geésence du passé dans le présent, ne
constitue pas une préoccupation majeure dans #&®pes scolaires. De ce fait la conquéte
arabe a été concue par les éleves comme une soccd'sperations militaires effectuées par
les arabes conquérants contre les berbéres. Du givnue epistémologique et historique la
conquéte arabe est définie comme un changemertataglii a contribué a bouleverser la
société, la langue et la religion des berbéreschtoes. Mais nous n'avons pas trouve, un
écho de cet aspect que chez 9% des éleves. Calar &qrollaire I'incapacité des éléves a
expliquer I'impact de la conquéte dans la sociééuele. Egalement, la majorité des
enseignants interrogés évoquent la conquéte smitneoune extension de l'islam (40%) soit
comme une invasion militaire 20%. Par conséquens mmwuvons dire que I'absence de la
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pensée historique, la mémoire historique et l'atéiion entre le passé et le présent marque
I'enseignement-apprentissage de la conquéte arabe.

Conclusion

Bien entendu, trois éléments indispensables - $sépa jamais révolu, le présent que
nous vivons maintenant, le futur qui viendra foreétret qu’'on appelle aussi avenir- forment
le temps historique. Mais, il se révele que c’espiemier qui est I'objet unique de I'histoire
pour la majorité des éléves interrogés. Le tempohgue est une combinaison fructueuse
entre ce trois temps. Sa prise en compte danctmseuction de I'histoire nous permet de
sortir du temps révolu pour se lancer dans I'espion des événements en cours ou de lancer
vers l'avenir des hypotheses prospectives. Cepéndizs éléves interrogés montrent des
difficultés a cet égard. lls n’'arrivent pas de ®oter dans le temps. En effet, 52% parmi eux
ne savent pas situer correctement la conquéte adahe son contexte historique ou
'ordonner entre un avant et un aprés. Nous camssatjue les éléves ont une tendance a
apprendre les événements a I'exclusion de leurpdeatités, notamment gu’ils ne retiennent
de I'histoire enseignée que le factuel. Cela noysigue I'incapacité de 41% des éléves a
manier un lien temporel entre la conquéte arabdeustprésent. Nous constatons aussi que
57% des éléves n'arrivent pas a replacer la corgaftbe dans une longue durée. A cet
égard, ils ont déclaré que leur présent ne coestiis un aboutissement de la conquéte arabe
en tant qu’événement passé. Ainsi, le temps hegiergui est une composante essentielle de
la conscience historique se révéle un temps lieéaaur 22% des éléves interrogés. Par
ailleurs, 34% des éleves se montrent indifférerssawis du temps historique.

Quant a la mémoire collective, en tant qu’'un olpjetteur de souvenirs, elle pourrait
jouer un role trés important dans la représentajiom font les éleves du passé. Cependant,
leur mémoire collective ne constitue pas un liemdenoire, selon le terme de Pierre Nora, de
la conquéte arabe, notamment que cette derniensoqué rien chez 32% des éleves.
Egalement, 47% des éléves ont montré une attitlebdédiorité a I'égard de la conquéte
arabe puisqu’ils la considéerent comme étant un é&wémt détaché de leur présent. Ainsi, ils
ne procedent pas par une mémoire historique ergtanprojection de charge du passé dans
leur présent. En outre, la mémoire collective déc7des éléves parait dépourvue d’une
conscience territoire puisqu’ils n'ont pas pus Isea les lieux de la conquéte. Par ailleurs,
nous avons remarqué que la mémoire collective @ee® porte des aspects mythiques dans
la mesure ou 67% parmi eux considerent les coniidjmrzia comme une histoire validée.

Alors, les éleves procédent dans leur appropriatenla conquéte arabe par une
mémoire collective malaisée. En outre, ils la coveyat dans un temps lin€aire sans gu'ils
sachent la replacer dans un avant et un apres.eZplajue que les éléves n'ont pas encore
une conscience historique susceptible de nou@&vi&sements passés et ceux d’aujourd’hui.

Face a ces constats et vu la complexité des notlenl mémoire, l'identité et la
conscience historique, la mission éducative appatificile, notamment que [histoire
scolaire est un lieu de confrontation entre atestiales et recherches savantes. Dans cette
perspective, le développement d’un enseignemeigtdire renouvelé a I'école parait de plus
en plus nécessaire. En effet, L’histoire enseigmést pas une simplification de I'histoire
académique, mais plutdt le résultat d’'une recooBtm reposée sur des démarches
spécifiques, d’activités pédagogiques déterminéeie enéthodes d’évaluations qui prennent
toujours le rapport conscient de I'homme a sonéasgssi qu'a son présent a atteindre. Bien
evident, elle doit prendre également en consid@ratiles rénovations de la recherche
historique, spécialement pour les faits de I'higtglus récente, tout en les inscrivant dans
une perspective didactique qui lui soit propre. shinune intervention didactique et
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épistémologique pourrait éventuellement aider lEves a mieux comprendre et penser
I'histoire. Dans le méme ordre d’esprit, débattes dontributions de I'histoire scolaire a la
construction d'une conscience historique, semble mécessité privilégiée, parce que
I'identité collective et le sentiment d’appartename sont pas aisés a tracer et a définir dans
un contexte mondialisé. L'intégration de la consce historique, en tant qu’objectif a
atteindre, dans I'enseignement de I'histoire nesnpermettrait pas seulement de construire
une identité historienne, mais aussi nous dévdiléedfet du changement par la reconquéte
du couple passé/présent. En revanche, il importectmaitre quelles sont les conditions
indispensables par laguelle nous pouvons constunigeconscience historique ?
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