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اتجاهات مدرسي مادة اللغة العربية نحو المنهاج الدراسي 

  ومكوناته بمرحلة التعليم المتوسط
  -دراسة ميدانية بمتوسطات مقاطعة مدينة ورقلة الكبرى- 

  
عبد االله لبوز - د  

الاجتماعية و الإنسانية كلية العلوم  
- الجزائر-جامعة قاصدي مرباح ورقلة   

  
  :ملخص الدراسة

الدراسة معرفة اتجاهات مدرسي مادة اللغة  هذه خلالهدف الباحث من 
العربية بمرحلة التعليم المتوسط نحو المنهاج الدراسي الحالي بمكوناته الأربع 

، وبعد إجراء الدراسة )الأهداف، المحتوى، طرائق التدريس والأنشطة، التقويم(
  :الميدانية أسفرت الدراسة على النتائج التالية

بية عند مدرسي مادة اللغة العربية بمرحلة التعليم المتوسط توجد اتجاهات إيجا
نحو المنهاج الدراسي الحالي بمكوناته الأربع سالفة الذكر، ويعود هذا لأسباب قدمها 

 .الباحث من خلال الأسطر التي عالجتها الدراسة الحالية
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  :مقدمة -1
ونحن نملكها كما كانلغتنا العربية يسر لا عسر، " يرى طه حسين بقوله أن 

الماضي  إلى احنين ، تحمل لنالعميد الأدب العربي متفائلة مقولةهي " القدماء يملكونها
، لكن لو قدر له أن يعيش إلى وقتنا والتغني بالأمجاد أو ربما البكاء على الأطلال
ية تواجهها لغتُنا العرب التحديات التي الحاضر لراجع قوله هذا مرات عديدة بالنظر إلى
وتضاؤلِ فرص القراءة وانحسار  في عصر الإنترنت والعولمة وتزايد الملهيات

  .، هكذا علق أحد الأدباء على هذه المقولةالكتاب
للمجتمعات العربية تغير في التركيب البنائي  مع كلّ ت اللغة العربيةرتبطلقد ا

راده المجتمع أف بين في أحد أهم عناصر الهوية راع، إذ ينشأ الصخصوصا في بلادنا
فمن يرى نفسه حداثيا عليه أن يساير العصر في لغاته الحية معتبرا أن اللغة العربية 
لا تستطيع الخروج عن كونها لغة للشعر لفقدانها لأهميتها وقيمتها الحضارية وهي ثلة 
من دعاة الاغتراب العرب المنهزمين حسب النقاد، ومن يرى نفسه مدافعا عن اللغة 

 بد من تطويرها باعتبارها من أولويات المشروع الحضاري إذا أراد العربية ولا
  .المجتمع أن يتطور مبررا أن الأزمة أزمة الإنسان صاحب اللغة لا أزمة اللغة نفسها

ور الد ة وتطوير المناهج،لقد أدرك القائمون على إصلاح المنظومة التربويو
على درجة من  دائماً كي تظلّ الهام الذي تلعبه المناهج، فحرصوا على تطويرها

، لكي ة قائمةيلعرباغة الحاجة إلى تطوير مناهج الل الكفاءة لتحقيق أهدافها، وتظلّ
تستجيب لمتطلبات العصر من جهة، وكونها لغة تحمل سمات التطور والتفاعل مع 

  .مستجدات العلمية والتكنولوجية الراهنة
ة التي تشكل الهيئة التدريسية من بين أعضاء يربعلغة الس اليعتبر مدرو

ال أهم سة، ويتجلى دوره أكثر في نقلالطاقم التربوي للمؤسعناصر الثقافيةة والحضاري 
ونقل التراث والمحافظة عليه من جهة ، بأنواعها مغرس القي التي ترتكز عليها

ا بعد آخر، يومة دوره خطور زدادوتعزيزه والرقي به من جهة أخرى، لذلك ت
مع تسارع الأحداث والتطورات المستجدة على جميع الأصعدة اخصوص.  

لأجل ذلك جاءت هذه الدراسة لتكشف عن الاتجاه الذي يحمله مدرس اللغة 
باعتباره الحامل للواء اللغة العربية الممثل للحلقة الأهم التي تقف في وجه -العربية 

 الأهداف( المتمثلة في الأربع، نحو المنهاج الحالي ونحو مكوناته - التغريب الأعمى
  .)التقويم فيه وأخيرا طرائق التدريس والأنشطةوالمحتوى وكذا  في المنهاج الدراسي
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  :مشكلة الدراسة -2
تعد اللغة العربية إحدى أهم مقومات الدولة الجزائرية الحديثة، وإحدى الركائز 

تمثل أهم عناصرها الثقافية،  إذ التي تحدد معالم هويتها الثقافية وانتمائها العربي،
ومستقبلاً، بالرغم مما  اا وحاضرمصيرها ماضيو وتراثها لارتباطها بدينها وتاريخها

تعرضت له من محاولات طمسها ومحو آثارها، لكنها بقيت صامدة صمود القيم التي 
  .قامت من أجلها الأمة الجزائرية التي تفتخر بمقومات وجودها وكيانها

أولت المنظومة التربوية الجزائرية أهمية  وتطويرها على هذه اللغة اوحفاظً
كبرى، وقامت بجهود وإصلاحات معتبرة من أجل تطويرها والرقي بها، ولا يتأت 

فالمدرسة  ذلك إلا عن طريق العملية التربوية التي تعد المدرسة إحدى ميادينها الهامة،
اإذن تحتل مركز اهام والتي عن  لتولي هذه المهمة بشقها الأكبر أهلها اوإستراتيجي

طريقها تمرر الدولة سياساتها التربوية حسب توجهاتها الكبرى المستقاة من فلسفة 
فكل مجتمع يستمد غايات ومرامي نظامه  المجتمع وخياراته التي لا يتنازل عنها،

التربوي من المبادئ والثوابت التي يؤمن بها والتي تحدد هويته وخصوصيته 
الحضارية والثقافية والعقدية، لكون الأسس الرئيسية في بناء المناهج الدراسية، هي 
الأسس الفلسفية والاجتماعية والثقافية، دون إهمال الأبعاد الإقليمية والعالمية لهذه 
القيم، وهذا يقودنا إلى إثبات حقيقة مؤكدة، هي أن غايات ومرامي التربية تتأثر بشكل 

شروع المجتمع لأية أمة أو دولة، لأنه لا يمكن تحديد مقاصد مباشر بما يعرف بم
التربية بدون الرجوع إلى البعد الحضاري والثقافي في تخطيط وتصور الأهداف 

  .جهاالتربوية على مستوى المن
المنهاج الدراسي يعتبر أحد أهم مرتكزات العملية التعليمية في  لذا فإن

ة من المواد الرئيسية المهمة، ليس في كونه مادة المدرسة، الذي تعد فيه اللغة العربي
كباقي المواد فحسب، بل من كونه من المواد الأدوات التي يستعين بها المنهاج 
الدراسي ككل في تدريس بقية المواد الأخرى، من هنا بات لزاما أن تساير اللغة 

ن هي نفسها في العربية التطورات الحاصلة في العلوم المختلفة ولا يتأت ذلك ما لم تك
مستوى مواكبة هذا التطور، وإلا فلن تجد لنفسها مكاناً في عالم السيطرة فيه للأقوى 

  .على الإطلاق هلذي يمتلك آليات التقدم التي تعتبر اللغة أهم عناصرلو
بعدد من الإصلاحات  والمنهاج الدراسي في المنظومة التربوية الجزائرية مر

السنوات الأخيرة، إذ شهد  والتطويرات الهامة في تاريخه، لعل من أهمها ما حدث في
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اتغيير مس كل مكوناته الأساسية المتمثلة في الأهداف والمحتوى وطرائق  اجوهري
  .التدريس والأنشطة المتعلقة به وكذا التقويم وأشكاله، تحت مسمى المقاربة بالكفاءات

المدرس أحد الأطراف الفاعلة في المنهاج الدراسي المحركة والموجهة ويعد 
لدوره البارز في سير العملية التعليمية التعلّمية،  اتي لا يمكن الاستغناء عنها، نظرله ال
لتحمل مسئولية التدريس  اوثقافي اواجتماعي االشخص المؤهل تربوياً وبيداغوجيكونه 

خلقية التي المصدر الذي يستمد منه الطفل النواحي الثقافية والفالمدرس هو النموذج و"
، كما ينبغي أن تتوفر فيه )149، ص1985 زيدان،( "اسوي اتساعده أن يسلك سلوكً

مسايرة التطورات المحلية من جهة، "على  اكافية من التكوين وأن يكون قادرالنوعية ال
 ،تيليوين( "تربوية من جهة أخرىوالتوجهات العالمية الحديثة ونتائج البحوث ال

، لأنه يعتبر الوسيط الأساسي والناقل النزيه الكفء للمادة الدراسية )111، ص2002
  .نهالتحقيق الكفاءات المستهدفة م

من هذا المنطلق يعد اتجاه مدرس مادة اللغة العربية نحو المنهاج الدراسي 
من أهم دعائم تحقيق تلك الكفاءات  -اا أو إيجابسلب–كوناته الأربع سالفة الذكر بم

المستهدفة من جهة، وبالتالي تحقيق أهداف المنظومة التربوية من جهة أخرى، كونه 
يؤثر مباشرة في التحصيل الدراسي لها، لذا ارتأينا في هذه الدراسة الكشف عن هذه 

ن أهم الاتجاهات عند مدرس اللغة العربية في مرحلة التعليم المتوسط، التي تعتبر م
عموما والمرحلة التي تليها المواد في هذه المرحلة تأثيراً في توجيهه للمراحل القادمة 

اخصوص.  
بناء على ما تقدم يمكننا طرح التساؤلات التي تحاول الدراسة الحالية الإجابة عنها في 

  :الآتي
نحو  بمرحلة التعليم المتوسط ما هو الاتجاه الذي يحمله مدرس مادة اللغة العربية −

  المنهاج الدراسي الحالي؟
  .في المنهاج الدراسي الحالي هدافمدرس نحو الأال هذا ما هو الاتجاه الذي يحمله −
  .نحو المحتوى في المنهاج الدراسي الحالي مدرسال هذا ما هو الاتجاه الذي يحمله −
نحو طرائق التدريس والأنشطة في المنهاج  مدرسال هذا ما هو الاتجاه الذي يحمله −
  .راسي الحاليالد
 .نحو التقويم في المنهاج الدراسي الحالي مدرسال هذاما هو الاتجاه الذي يحمله  −
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  :فرضيات الدراسة -3
بعد عرضنا لمشكلة البحث والتساؤلات التي تلتها، وللتحقق الإحصائي منها 

  :وللتحكم أكثر في المتغيرات، ارتأينا صياغة فرضيات الدراسة بالشكل التالي
يحمل مدرس مادة اللغة العربية في مرحلة التعليم المتوسط ":العامة الفرضية - 

  ".جابية نحو المنهاج الدراسياتجاهات إي
  :تيتندرج تحت هذه الفرضية أربعة فرضيات جزئية هي كالآ

يحمل مدرس مادة اللغة العربية في مرحلة التعليم " :الفرضية الجزئية الأولى - 1
  ".الأهداف في المنهاج الدراسيالمتوسط اتجاهات إيجابية نحو 

يحمل مدرس مادة اللغة العربية في مرحلة التعليم " :الفرضية الجزئية الثانية - 2
  ".المتوسط اتجاهات إيجابية نحو المحتوى في المنهاج الدراسي

يحمل مدرس مادة اللغة العربية في مرحلة التعليم " :الفرضية الجزئية الثالثة - 3
  ".يجابية نحو طرائق التدريس والأنشطة في المنهاج الدراسيالمتوسط باتجاهاته الإ

يحمل مدرس مادة اللغة العربية في مرحلة التعليم " :الفرضية الجزئية الرابعة - 4
  ".المتوسط اتجاهات إيجابية نحو التقويم في المنهاج الدراسي

  :أهمية الدراسة -4
ذاته، ذلك أن المنهاج تكمن أهمية الدراسة الحالية في أهمية الموضوع في حد 

الحالي شمله الإصلاح الذي شهدته المنظومة التربوية في الجزائر، وانطلاقاً من كون 
اللغة العربية تمثل اللغة الرسمية للبلاد، كما أنها لغة تجدد نفسها باستمرار، ومن جهة 

لغة وإلا أخرى فإن التجديد يعتبر سمة الحياة وضرورة يفرضها الانتماء الثقافي لهذه ال
كان مصيرها الزوال خصوصاً ونحن في عالم الغلبة فيه للأقوى واللغة تعد أحد 
وسائل البقاء وسمات الحضارة المتطورة، من هنا يبدو الدور الخطير الذي يلعبه 

  .مدرس اللغة العربية في الحفاظ عليها ودوام بقائها واستمرارها
  :أهداف الدراسة -5

التحقق من الفرضيات المقترحة التي تهدف إلى تسعى الدراسة الحالية إلى 
معرفة ما يحمله مدرس اللغة العربية من اتجاهات نحو المنهاج الحالي لهذه المادة 
بمكوناته الأربع سالفة الذكر، كما كان هدفنا كذلك إنشاء مقياس يقيس الاتجاه نحو 

نشطة المتعلقة المنهاج الدراسي من حيث أهدافه ومحتواه وطرائق التدريس فيه والأ
  .بها وكذا التقويم وأساليبه المعتمدة
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  :الدراسة الأساسية تمصطلحاللالتعاريف الإجرائية  -6
هي محصلة استجابات  :اتجاهات مدرسي المواد الاجتماعية نحو المنهاج الدراسي - 

على بنود مقياس  أو سلباً ية في مرحلة التعليم المتوسط إيجاباًربعلغة الال ةماد مدرسي
الاتجاه نحو المنهاج الدراسي المعد لذلك، بعد اختيار ما يناسبهم من إحدى بدائله 

غير موافق  –غير موافق  –محايد  –موافق  –موافق بشدة : الخمسة المتمثلة في
ية لمرحلة التعليم المتوسط ذات السنوات الأربع، لغة العربال ةج مادامنهب متعلقةبشدة، ال
المعارف يت على أساس المقاربة بالكفاءات التي تهدف إلى إيصال وإدماج والتي بن
غايتها تحقيق تنمية شاملة للمتعلم، وإيصال المعارف ) أساسية(قاعدية  إلى تربية

وذلك الحياة الاجتماعية والاندماج وسط المجتمع،  الأساسية وتكوين السلوكات، وتعلم
تصالية والمنهجية والفكرية والاجتماعية بالتحكم في بعض الكفاءات الأساسية، الا
أهداف : على الأبعاد التالية ةالحالي دراسةوالشخصية، ويشتمل المنهاج الدراسي في ال

المنهاج الدراسي، محتوى المنهاج الدراسي، طرائق التدريس والأنشطة في المنهاج 
  .التقويم في المنهاج الدراسيوالدراسي، 

في شكل ملامح الدخول والخروج  هذه الأهداف صيغت: أهداف المنهاج الدراسي - أ
في العملية التعليمية التعلميعليه في نهاية  اة، وهو ما يتوقع أن يكون المتعلم قادر
من هذين الملمحين تتحدد الكفاءة الختامية للمادة، وهي عبارة عن  االسنة، وانطلاقً

ت المفاهيمية، تتفرع عنه هدف نهائي إدماجي، يضم هذا الأخير مجموعة من المجالا
مجموعة من الكفاءات المرحلية، هي عبارة عن مجموعة وحدات مفاهيمية، والكفاءة 

  .المرحلية بدورها مجموعة وحدات قاعدية ترتبط كل كفاءة قاعدية بوحدة تعليمية
يمستويات تسلسل الكفاءة هي تجسيد لمستويات  برز من هذا البناء أن

ودقةً كلما انتقلنا من الأهداف النهائية إلى  اي تزداد تحديدالأهداف المختلفة، والت
ة المرتبطة بالحصة التدريسية، لتصبح في النهاية أداءات قابلة الأهداف التعلمي
  .للملاحظة والقياس

تلك المحتويات المعرفية التي تم انتقاؤها بغرض  وه :محتوى المنهاج الدراسي - ب
استخدامها كروافد لبناء الكفاءة المستهدفة، ومنه فهي مورد من مواردها الأساسية 
تجند من قبل المتعلمين بشكل مدمج لحل وضعيات إشكالية، يستهدف حلها بناء 

دة باعتبارها مفاهيم الكفاءة، وعليه يتم اختيار المفاهيم الأساسية والقواعد المنظمة للما
  .افي بنائها وتوظيفها توظيفا سليممستهدفة للبناء مع مراعاة التدرج 
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وقد نظمت هذه المحتويات في شكل وحدات تعلميه، تم انتقاؤها على أساس 
منصوص الكفاءة القاعدية، وشبكة مفاهيم، وهي عبارة عن مفاهيم ومصطلحات 

  .المتعلمين بشكل تدريجيخاصة بالمادة المستهدفة بالبناء من قبل 
هي تلك الطرائق النشطة في  :طرائق التدريس والأنشطة في المنهاج الدراسي - ج

العملية التعليمية حول المتعلّم الذي يحفز على العمل  خلالها التعليم، تتمحور
  .والممارسة والبحث من أجل الاكتفاء وامتلاك الكفاءة المستهدفة

ليم، إذ لحالي تركّز على التعلّم أكثر من التعوطرائق التدريس في المنهاج ا
يكون فيها المعلّم موجها للمتعلم ومرشدله، كما أنها الوضعيات التي يوضع  اا ومساعد

فيها أمام مشكلة أو فكرة تتحدى تفكيره ومعلوماته، فيتطلب منه الموقف اللجوء إلى 
توظيف معارفه ووجدانه وقدراته العقلية والمعرفية، كما يتطلب من المعلم اللجوء إلى 

ة، أما عن توظيف الأساليب البيداغوجية والوسائل التعليمية الكفيلة يتحقق الكفاء
الوسائل التعليمية فهي المرافقة لطرائق التدريس وأنشطتها المختلفة، فهي تلك الأدوات 
الضرورية والمساعدة على تطبيق المنهاج، بما تتضمنه من سندات تربوية يستعين بها 

  :المعلم في أدائه، وهي تشكل للمتعلّم مصدراً أساسياً لتعلّماته، وتعتمد على
أرفق كل منهاج بوثيقة تربوية القصد منها تقديم : للمنهاج الوثائق المرافقة -01

الأسس البيداغوجية التي تقوم عليها المناهج، ويشرح المقاربة الجديدة المعتمدة في 
  .اللغة العربية مادة خلالبنائها من 

تتميز الكتب المدرسية بكونها تترجم مقاربة الكفاءات المعتمدة : الكتب المدرسية -02
  .حه من الوضعيات التعلّمية والسندات التربويةبما تقتر

ويشمل على كل ما من شأنه أن ييسر ممارسة العملية التعليمية من  :دليل المعلّم -03
توجيهات وإرشادات وسندات، وهي تلك المعينات التعليمية، أي جميع أنواع الوسائط 

الأفكار أو المعاني التي يستخدمها المدرس في الموقف التعليمي لتوصيل الحقائق و
  .للتّلاميذ وفق إستراتيجية التعليم والتعلّم لتحقيق الكفاءات المستهدفة

في بداية الدرس  درسهو الإجراء الذي يتخذه الم :التّقويم في المنهاج الّدراسي -د
أو الطور التّعليمي قصد تشخيص النقائص وتحديد المستوى، ويعتمده أثناء الدرس 

ج، ويلجأ إليه في نهاية كل مرحلة من مراحل التعليم بنية إجراء قصد التكوين والعلا
  :حصيلة التعلّم، ويعتمد في ممارسته الأسلوب الآتي
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يتم تقييم الكفاءات بتقديم وضعيات في صورة مشكلة للمتعلم وتتبع كيفية حله لها 
ه التلميذ، وملاحظة إنجازه للأعمال المختلفة، وهو التقويم الذي يسمح بإدماج ما تعلّم

وقياس مدى تحكُّمه في الكفاءة المستهدفة، إذ يركّز فيه على السيرورة وليس على 
النتائج، كما يتم فيه التركيز على التقويم الذاتي للمتعلم لفحص المساعي التي اتخذها 
لإنجاز مختلف النشاطات والأعمال، كما ينبغي أن يندمج التقويم ضمن عملية التعلم، 

لى بعده التكويني، وتتمثل وسائله في الملاحظة والاختبارات وبطاقات مع التأكيد ع
المتابعة والنشاطات اللاصفية والمقابلة، واستخدام مقاييس المواقف والاتجاهات، وهو 
الإجراء الذي يعتمد فيه المدرس على معايير قياس الكفاءة كالملاءمة، أو الاستخدام 

خطوات الحل، من خلال إرفاقها بمؤشرات  السليم لأدوات المادة، أو الاتساق في
  .تجعلها قابلة للملاحظة خلال الوضعيات التقويمية للحكم عليها

  :لدارسة المنهجيةاإجراءات  -7
في مجال الدراسات  اج الوصفي المنهج الأكثر استخداميعد المنه :منهج الدراسة -1 - 7

ذلك، تم اختيار هذا المنهج؛ لأنه يعتمد  النفسية والاجتماعية، وكون الدراسة تتضمنوالتربوية 
في الحصول على البيانات الخاصة بالظواهر والموضوعات التي يدرسها على كل الوسائل "

محمود ومنسي، ( "والأدوات التي تساعد على جمعها وتصنيفها واستخلاص النتائج منها
  .)118، ص1983

العربية ةلغال ةداستخدام هذا المنهج لدراسة اتجاهات مدرسي ما وقد تم 
بمرحلة التعليم المتوسط، نحو المنهاج الدراسي عند وذلك بإتباع خطواته التي لخصها 

  :على النحو التالي )فان دالين(
فحص الموقف المشكل، تحديد المشكلة، وضع الفروض، اختيار المفحوصين "

قاة بطريقة المناسبين، اختيار أساليب جمع البيانات، والقيام بملاحظات موضوعية منت
منظمة، وصف النتائج وتحليلها وتفسيرها في عبارات واضحة محددة، وذلك 

، 1990فان دالين، ( "لاستخلاص تعميمات ذات مغزى تؤدي إلى تقدم المعرفة
  .، وعليه تم اختيار هذا المنهج في البحث الحالي)293ص
في المؤسسات التربوية التعليمية وعينة  دراسةيتمثل مجال ال :دراسةمجال ال -2 - 7
  :من خلالها، وهي كالآتي دراسةال
7- 2- 1- المتوسطات(ـسات التربوية المؤس:(  

الدراسة الحالية تستهدف فئة متواجدة بمؤسسات التعليم المتوسط  بحكم أن
، نظراً لطبيعة تواجد أفراد الدراسة فيها، كانت الطريقة الكبرى بمدينة ورقلة
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لاستغراق  اصودة هي الطريقة المتبعة في اختيار هذه المؤسسات التربوية؛ نظرالمق
 كافة أفراد المجتمع الأصلي للدراسة، فبعد حصر كل المتوسطات عبر قطر مدينة

 –دائرة ورقلة  - :التالية الثلاثة ، في الدوائر)متوسطة 36(البالغة  ورقلة الكبرى
  .دائرة أنقوسه –دائرة سيدي خويلد 

 :دراسةال مجتمع -2 -2 -7
بحكم أن مجتمع  الدراسة الحالية مرتبطة بحدودها البشرية والمكانية، فإن

ية في مرحلة ربعلالغة ال ةادمخرج عن تلك الحدود، إذ تكون من مدرسي ي الدراسة لا
  .سابقة الذكرة ثلاثبدوائرها ال الكبرى ة ورقلةنيمدالتعليم المتوسط، عبر 

المرحلة المتوسطة من التعليم  اللغة العربية في احث لمدرسيويعود اختيار الب
انظر ز به هذه المرحلة من أهمية في نمو التلميذ، كونها تمثل مرحلة التوجيه لما تتمي

لشخصيته من كل نواحيها النامية خصوصا العاطفية والانفعالية التي تتبلور فيها 
ر النزعات والقيم المختلفة بشكل رغباته وميوله، ويكون التلميذ فيها عرضة لتأثي

هذه المرحلة لا تزال فيها المرونة بالقدر  مباشر في تحديد توجهاته المستقبلية، كما أن
الذي يستطيع فيه المدرس إعادة تشكيل وصياغة سلوكه بشكل أسهل من المراحل 

  .القادمة
بعدإحصاء المؤسسات التربوية المختارة  :ةدراسال مجتمعخصائص  -1 -2 -2 -7

) متوسطة 36(ة التي حددت بـ رقلومدينة المتمثلة في مدارس التعليم المتوسط عبر 
مجتمع الدراسة،  طبيعةل اية، ونظرربعلغة الال دةامكما أسلف ذلك، تم حصر مدرسو 

  :تم إتباع طريقة الحصر الشامل في المعاينة التي تتميز بما يلي
تجنب أخطاء التعميم التي تنتج عن البيانات المأخوذة  –. تائج المحصل عليهادقة الن -

حامد، ( تفادي بعض الأخطاء الشائعة، مثل خطأ التحيز وخطأ الصدفة –. من العينة
  .)122، ص2004

  :الدراسة الحالية بالمواصفات التالية مجتمعمتاز وي
الدراسة كل أفراد المجتمع الأصلي  مجتمعفقد استغرق  ؛تمثيله فمن حيث

حسب الحدود المصرح بها، مما يساعد على تعميم أكثر للنتائج التي ستسفر عنها 
 :مكانيا يةربالعلغة مدرسو ال :بشريا ؛حدوده نتائج هذه الدراسة، أما من حيث

أجريت  :زمنيا ،الكبرى ة ورقلةنيمدالمتواجدون بمؤسسات التعليم المتوسط عبر 
  .2010–2009: خلال السنة الدراسيةاسة الدر
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فالدراسة أجريت بمؤسسات التعليم المتوسط المتواجدة  ؛مصدرها أما من حيث
الدراسة الحالية  مجتمعفيقدر حجم  ؛حجمها، أما من حيث الكبرى عبر مدينة ورقلـة

  .ة في مرحلة التعليم المتوسطلغة العربيال ةمدرس ومدرسة لماد) 233(بـ 
ارتأينا عند عرضنا لأداة جمع  :الدراسة وخصائصها السيكومترية أداة -3 -7

البيانات أن نرفقها بالدراسة الاستطلاعية التي تساعدنا في التعرف على طبيعة أفراد 
المجتمع الأصلي الذين تستهدفهم الدراسة الأساسية من حيث خصائصه ومميزاته، 
والإطلاع على الظروف العامة للدراسة، لتفادي الصعوبات والنقائص التي يمكن أن 

ف الباحث، وكذا إبراز الخصائص السيكومترية للأداة المستعان بها؛ ليتضح لنا تصاد
للثقة في فراد لألمدى الثقة في قياسها الفعلي للخاصية المراد قياسها ومدى ملاءمتها 

  .النتائج التي ستسفر عنها هذه الدراسة
مجتمع فللتأكد من مدى صدق وثبات أدوات البحث، ومدى تجاوب أفراد 

، كان لزاماً أن يجري هذه همعها، ولمساعدة الباحث على التعامل بيسر مع ةالدراس
الدراسة قبل البدء بالدراسة الأساسية، حيث تكونت عينة الدراسة السيكومترية من 

من ) %25(ية في مرحلة التعليم المتوسط، أي بنسبة ربعلالغة ال ةمدرساً لماد) 58(
  .عينة الدراسة الكلية

 :التعريف بالأداة المستخدمة في الدراسة مع دراستها السيكومترية - 1 -3 - 7
تمثلت أداة القياس المستخدمة في الدراسة في مقياس الاتجاه نحو المنهاج الدراسي 
بمكوناته الأربعة الأساسية، تمت الاستعانة به في جمع البيانات المتعلقة بالمتغيرات، 

  :وهو كالتالي
هذا المقياس من إعداد الباحث، يتكون  :الدراسي قياس الاتجاه نحو المنهاجم .1

، أعده لقياس اتجاهات المدرسين نحو المنهاج الدراسي بمكوناته )بنود 106(من 
الأربعة حسب الدراسة الحالية، وهو صالح لكل المدرسين مهما كانت مستويات 
تدريسهم، وفي الدراسة الحالية موجه لمدرسي اللغة العربية في المرحلة 

: وسطة من التعليم، وتم قياس مكونات المنهاج الأربعة من خلال الأبعاد التاليةالمت
طرائق بعد ، )بنداً 29يتضمن (المحتوى  بعد ،، )بنداً 22يتضمن (هداف بعد الأ

  ، )بنداً 25يتضمن (التقويم بعد ، )بنداً 30يتضمن (التدريس والأنشطة 
  :أما بناؤه فقد اعتمد الباحث على
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 2000حسن علي الناجي، مصممه تقويم المنهج المدرسي، ل مقياس معايير -1
 ).2000الناجي، (

  .2004مناهج اللغة العربية، السنة الأولى متوسط، الوثيقة المرافقة ل -2
 .2004ة متوسط، ثانيية، السنة العربة اللغمناهج الالوثيقة المرافقة ل -3
  .2005متوسط، ية، السنة الثالثة عربة اللغمناهج الالوثيقة المرافقة ل -4
  .2005 ،ة، السنة الرابعة متوسطعربية اللغفقة لمناهج الارمالوثيقة ال -5

ويهدف إلى قياس اتجاهات مدرس المواد الاجتماعية نحو المنهاج الدراسي 
من خلال الأبعاد الأربعة سالفة الذكر، كما يمكن أن يستعان به في قياس تلك الأبعاد 

، أما عن )ثانوي-متوسط-ابتدائي(عليمية عند مدرسي كل مستويات المراحل الت
  :الاتجاه نحو المنهاج الدراسي فكانت كالتاليالدراسة السيكومترية لمقياس 

  :الاتجاه نحو المنهاج الدراسيصدق مقياس  -1 -1
بعد الانتهاء من إعداد النسخة المبدئية من مقياس الاتجاه نحو : صدق المحكمين -1

 فقد كانالمنهاج الدراسي تم عرضه على مجموعة من المحكمين المتخصصين، 
بعد توزيعه على مجموعة من الأساتذة و، )بنود 108(يحتوي في البداية على  المقياس

لب طُ ،براء في الميدانالمتخصصين في علم النفس علوم التربية ومفتشين باعتبارهم خ
منهم تحكيم المقياس وتمحيص بنوده، وكذا أبعاده ومدى موافقة البنود للأبعاد التي 
تنتمي إليها، ومدى وضوحها وشمولها للعناصر الأساسية، ومدى ملاءمتها للمجالات 

من أصل خمسة  اثلاثة عشر محكمبجمعه من  الباحثبعد ذلك قام  الذي ستطبق فيها،
الأساتذة والخبراء  هؤلاء تفريغ بياناته المحصل عليها منب قام م، ثوعشرين
  .المحكمين

فكانت النتيجة  ،)Cooperكوبر، (بعد ذلك تم حساب نسبة الاتفاق بمعادلة 
أما البندين %100، بنسبة )بنود 108(من بين ) بنود 106(قبول  النهائية أن تم ،

  .من ذلكالذين تم حذفهما فقد كانت نسبة قبولهما أقل 
قام الباحث بتوزيع المقياس على عينة الدراسة : الصدق التمييزي -2 -1

ومدرسة للمادة اللغة العربية في التعليم  اًمدرس) 58(الاستطلاعية البالغة 
 المتوسط، وبعد جمعها قام الباحث خلالها بتفريغ بيانات المقياس، وجد الباحث أن

المجدولة " ت"د مقارنتها بقيمة ، وعن)21,52(المحسوبة مساوية لـ ) ت(قيمة 
المحسوبة دالة إحصائيا عند درجة الحرية " ت"كانت قيمة ) 2,42(المساوية لـ 
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" ت"المحسوبة أكبر من قيمة " ت"قيمة  ، لأن)0,01(ومستوى ) 38(المساوية لـ 
المقياس لديه القدرة على التمييز بين المجموعتين في  المجدولة، وهذا يدل على أن

  .، وبالتالي فهو صادقلخاصية التي صمم لقياسهاقياس ا
2,49(تراوحت بين ) ت(قيم  أما حساب الصدق التمييزي للبنود فإن (

  .)0,05(أو عند  )0,01(، وكلها قيم دالة سواء عند )11,66(و
 كما هو الحال بالنسبة للمقياس السابق، فقد تم:صدق التناسق الداخلي -3 -1

حساب صدق التناسق الداخلي للبنود بناء على علاقة كل بند من بنود المقياس 
بالاختبار ككل، وعلاقة كل بعد من أبعاد الاختبار الجزئية بالاختبار ككل، فبالنسبة 
لارتباط أبعاد المقياس الأربعة بالمقياس ككل قام الباحث بحساب علاقة كل بعد 

  :مقياس، وكانت النتائج كالتاليمن هذه الأبعاد بالدرجة الكلية لل
أما بعد المحتوى فبلغت )0,94(بلغت ) ر(قيمة  بالنسبة لبعد الأهداف فإن ،

، وأما بعد التقويم )0,93(، وأما بعد الأنشطة وطرائق التدريس فبلغت قيمتها )0,97(
ومنه فإن كل ) 0,94(، وأما بالنسبة للدرجة الكلية للمقياس فبلغت )0,95(فكانت 
، وبالتالي يمكن الاعتماد على ثبات المقياس )0,01(لات الثبات دالة عند مستوى معام

  .من خلالها
كما قام الباحث بحساب الصدق الذاتي للمقياس، فكانت : الصدق الذاتي -4 -1

المجدولة ) ر(المحسوبة بقيمة ) ر(وعند مقارنة قيمة ) 0,98(قيمته مساوية لـ 
  .)0,01(عند مستوى  ، وهي قيمة دالة)0,38(المساوية لـ 

حساب معامل ثبات ولقد تم : الاتجاه نحو المنهاج الدراسيثبات مقياس  -1 -2
مقياس الاتجاه نحو المنهاج الدراسي بعدة طرق، منها طريقة التجزئة النصفية 
لدرجات المقياس، وكذا بطريقة الاتساق الداخلي بمعامل ألفا كرونباك، ففي 

ل من البنود س إلى نصفين، يتكون النصف الأوالطريقة الأولى تم تجزئة المقيا
التي تحمل الأرقام الفردية، بينما يتكون النصف الثاني من البنود التي تحمل 
الأرقام الزوجية، ثم حسب معامل الارتباط بيرسون بين النصفين، وتم تعديل 

  :براون، والنتيجة كانت كالتالي-نتيجته باستخدام معادلة سبيرمان
، وبعد تعديلها أصبحت مساوية لـ )0,95(المحسوبة ) ر(بلغت قيمة 

، ويعتبر هذا المعامل دال ومرتفع إلى حد كبير إذا ما قورنت نتيجته بقيمة )0,97(
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، وهذا يعني أن معامل الثبات )0,01(عند مستوى ) 0,38(المجدولة المساوية لـ ) ر(
  .ذو دلالة إحصائية، وصالح لأن يعاد تطبيقه

تساق الداخلي لمقياس الاتجاه نحو المنهاج الدراسي توصل أما بالنسبة للا
وهو معامل دال ومرتفع جداً إذا ما )0,98(المحسوبة بلغت ) ر(قيمة  الباحث إلى أن ،
معامل  ، ومنه فإن)0,01(عند مستوى ) 0,38(المجدولة المساوية لـ ) ر(قورن بـ 

  .تطبيقه ةعادالثبات ذو دلالة إحصائية عالية، وصالح لإ
  :إجراءات تطبيق الدراسة الميدانية -8

بعدما تأكد الباحث من صلاحية أدوات الدراسة والثقة فيها في جمع ما يهدف 
إليه من معلومات واطمأن عليها، شرع في الإجراءات الميدانية للدراسة الأساسية من 

كما سبق تبيان ذلك في الجزء –خلال تطبيقها على العينة التي حددها واختارها 
وبعد الحصول على الموافقة من قبل الجهات المعنية لإجراء توزيع  –الخاص به

  .الأدوات على أفراد العينة، تم البدء في الإجراءات الميدانية
كون عينة الدراسة تتمثل في استغراق جميع الأفراد في كل متوسطات 
المدينة، أي بطريقة الحصر الشامل في المعاينة، فقد واجهت الباحث بعض 

التنقل المتكرر للباحث إلى المؤسسات لإيصال المقاييس للأفراد  الصعوبات، منها
المعنيون بها، وكذا عدم إرجاع بعضها، مما أضاع أمامنا الوقت والجهد الكبيرين 

وحتى يخفف من أثر ذلك ويتغلب عليه قدر للاتصال بهم مرة ثانية لاسترجاعها منهم، 
  :لتاليةالمستطاع اتبع الباحث الإجراءات ا

استعان الباحث ببعض المدرسين في مرحلة التعليم المتوسط وكذا مستشاري  -01
التوجيه المدرسي والمرشدين، حيث قدمت لهم التوجيهات اللازمة في كيفية 

  .التطبيق وإجراءاته
 233(تم بعدها توزيع أدوات البحث على أفراد العينة الذين تم حصرهم بـ  -02

ةسردمساً وردتم و، 2010-2009: ى أوقات مختلفة أثناء السنة الدراسية، عل)م
  .الاتفاق على وقت استرجاعها

إلى غاية بداية شهر  2010بدأ التوزيع في النصف الثاني من شهر فيفري 
مارس من نفس السنة، وبدأ جمعها بعد هذا التاريخ مباشرة، واجهت الباحث بعض 

نها، بل هناك من ضيعها وهناك من بعض الأدوات لم تأت في حي الصعوبات، إذ أن
بدون إجابة فاضطر لتزويده مرة ثانية بالأدوات، ولولا جهود من  بعض البنودترك 
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تم جمعها  تكليفهم بذلك وصبرهم مع الباحث لما تم جمع العديد منها، وفي الأخير تم
  .بشكل كامل في مدة قدرت حوالي شهر ونصف

  :دراسةالتقنيات الإحصائية المستخدمة في ال -9
، ,SPSS 14.0 for Windows 2006 :استعان الباحث بالبرنامج الإحصائي

الدراسة السيكومترية الذي يحتوي على التقنيات الإحصائية التي استعملها في 
  .والدراسة الأساسية

بها ثم تحقق بعد جمع الباحث للبيانات من الميدان بدأ في عملية تصنيفها وتبوي
  :من فرضيات الدراسة الأساسية، وكانت نتائج الدراسة على النحو التالي

  :عرض نتائج الدراسة -10
أسفرت الدراسة الميدانية من خلال الفرضيات المطروحة على النتائج 

  :الموضحة في الآتي
  :بالنسبة للفرضية العامة القائلة :عرض نتائج الفرضية العامة -1 - 10
مدرس مادة اللغة العربية في مرحلة التعليم المتوسط اتجاهات إيجابية نحو يحمل " -

  ".اج الدراسيالمنه

  يوضح اتجاهات المدرسين نحو المنهاج الدراسي ككل ):01(الجدول رقم 
  ا*��( ا
��ر'ـ�%

 
  ا
��,�ـــ+

-��� -
�' 
 

 ��د ا/.+اد
 

 �0�1�
 %ا
�2�3 ا
 

 ��د ا/.+اد
 

 �0�1�
 %ا
�2�3 ا
    ا
��53ج ا
�را'�

182  
  

78,11  
  
51  

  
21,88  

  

يتضح من خلال هذا الجدول أن غالبية المدرسين يحملون اتجاهات إيجابية 
  .نحو المنهاج الدراسي حسب النقطة الفاصلة
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الإيجابية والسلبية نحو المنهاج الدراسي عند يوضح نتائج الدراسة ):02(الجدول رقم 
  بين التكرارات لدلالة الفروق 2حسب اختبار كامدرسي مادة اللغة العربية 

  ا
���39 ا���6�78
2
ـ�
  ا

  2آ�
�;��<�
  ا

  2آ�
�
  ا
���و

  

ـ�=�
  ا

  0,01دا
� �3�   6,63  73,65  ا
��53ج ا
�را'�

يتبين من خلال هذا الجدول أن هناك اتجاهات إيجابية لمدرسي مادة اللغة 
وهي نتيجة ) 73,65(مساوية لـ ) 2كا(نتيجة العربية نحو المنهاج الدراسي، فقد كانت 

وهي ) 0,01(عند مستوى ) 6,63(المجدولة المساوية لـ ) 2كا(دالة عند مقارنتها بـ 
  .فروق لصالح الاتجاه الإيجابي

  :عرض نتائج الفرضيات الجزئية للدراسة -2 - 10
ترى الفرضيات الجزئية الأربع وجود اتجاهات إيجابية لمدرسي مادة اللغة 
العربية بمرحلة التعليم المتوسط نحو مكونات المنهاج الدراسي الأربع، والجدول التالي 

  :يوضح ذلك
يوضح اتجاهات المدرسين نحو مكونات المنهاج الدراسي حسب ):03(الجدول رقم 

  النقطة الفاصلة
  ا*��( ا
��ر'ـ�%

 
2
ــ�
 ا

-���

- ا=*��( ا��
 ا=*��( ا
  

 ��د ا/.+اد
 �0�1�
ا
�2�3 ا

% 
  

 ��د ا/.+اد
 �0�1�
ا
�2�3 ا

% 
 26,18 61  73,82 172 ا/هــ�اف
 23,61 55 76,39 178 ا
ـ�>�ـ�ى

�AB�/وا C0ر��
 E 202 86,69 31 13,31+اD6 ا
F9ـ�0ـ�
 24,90 58 75,10 175 ا

سين يحملون اتجاهات ة المدرغالبي أن )03(رقم  يتضح من خلال الجدول
مكونات ة نحو إيجابيراسي الحالي المختلفة رغم التفاوت الطفيف بينها المنهاج الد

سبة بالنّ اموجب اسين الذين يحملون اتجاهقطة الفاصلة، فقد بلغت نسبة المدرحسب النّ
ت، في حين بلغ)%73,82(ن الأهداف لمكو انسبة الذين يحملون اتجاه في نفس  اسالب

سين الذين يحملون نسبة المدر فإنمكون المحتوى ل سبةأما بالنّ، )%26,18(المكون 
ااتجاه 76,39( بلغت اايجابي%( ، الب نحوه بنسبةبينما بلغ الاتجاه الس)23,61%( ،

الذي بلغ أعلى نسبة من حيث الاتجاهات  الأنشطة وطرائق التدريسوأما مكون 
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، كما أن مكون )%13,31(، وباتجاه سلبي بلغ )%86,69(الإيجابية نحوه، فكانت 
في حين بلغت الاتجاهات السلبية ) %75,10(التقويم بلغت الاتجاهات الإيجابية نحوه 

  ).24,90(نحوه نسبة 

مكونات المنهاج  اتجاهات مدرسو مادة اللغة العربية حسبيوضح ):04(الجدول رقم 
  الدراسي

  ا
���39 ا���6�78
2
ـ�
  ا


ـ�  ا
���و
� 2آ�  ا
�>��;� 2آ�=�
  ا

  0,01دا
� �3�     52,88 ا/هـ�اف
  0,01دا
� �3�   6,63  64,93 ا
�>�ـ�ى

 D6ا+Eو �AB�/ا
C0ر��
 ا

125,49     �3� �
  0,01دا

F0�9ـ�
  0,01دا
� �3�     58,75 ا
  

يتبين من خلال هذا الجدول أن كل مكونات المنهاج الدراسي كانت ذات 
، في )64,93(، بينما بلغ بعد المحتوى )52,88(دلالة إحصائية حيث بلغ بعد الأهداف 

، وبلغ )58,75(، وبلغ بعد التقويم )125,49(حين بلغ بعد طرائق التدريس والأنشطة 
المحسوبة لكل بعد وكذا المنهاج ) 2كا(، وعند مقارنة )73,65(المنهاج الدراسي ككل 

من الأبعاد وقيمة وجد الباحث أن كلّ ) 0,63(المجدولة المساوية لـ ) 2كا(ككل بـ 
  ).0,01(المقياس الكلية دالة عند مستوى 

  :تفسير نتائج الدراسة ومناقشتها -11
من خلال نتائج الدراسة الميدانية وبعد تطبيق النقطة الفاصلة لمعرفة 

لدراسة الفروق بين التكرارات كما سبق، واستناداً ) 2كا(التكرارات، تم تطبيق اختبار 
في الجدولين السابقين يمكننا تفسير ذلك بناء على الفرضيات إلى النتائج الموضحة 

  :المطروحة في الدراسة على النحو التالي
يحمل مدرس مادة اللغة العربية في مرحلة " :بالنسبة للفرضية العامة القائلة

  ".جابية نحو المنهاج الدراسيالتعليم المتوسط اتجاهات إي
بين التكرارات، لأننا اعتمدنا على  لدلالة الفروق) 2كا(تم تطبيق اختبار 

) 2كا(، وكانت نتيجة )سلبي 51–إيجابي 182(، )سلبي–إيجابي(التكرار حسب الاتجاه 
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) 6,63(المجدولة المساوية لـ ) 2كا(، وعند مقارنتها بقيمة )734,65(مساوية لـ 
  .)0,01(كانت دالة عند مستوى 

يتميز  مادة اللغة العربيةاستناداً إلى هذه النتيجة يمكننا القول أن مدرس 
باتجاهاته الإيجابية نحو المنهاج الدراسي الحالي، وهو ما يحقق فرضية الدراسة 

  .المطروحة
التي هدفت إلى دراسة  )1993أحمد الغول، (تتفق هذه نتيجة مع دراسة 
ى المعلم بكل من اتجاهه نحو مهنة التدريس الكفاءات الذاتية والذكاء الاجتماعي لد

بين ) 0,01(وجود علاقة ارتباطية دالة عند مستوى  ىومفهوم الذات لديه، توصل إل
الكفاءة الذاتية والذكاء الاجتماعي وكل من الاتجاه نحو مهنة التدريس والدافعية، 

  .)226، ص2004الدردير، (ومفهوم الذات عند معلمي عينة الدراسة 
والتي مفادها أن  )دراسة إيزابيل فيفر وجين دنلاب(فق هذه النتيجة مع كما تت

إدخال فكرة جديدة، فإن رد الفعل الشائع نحوها هو مقارنتها، وذلك أن الفرد الذي 
يعتاد في موقف ما إجراءات وتوقعات معينة يكون فرداً مرتاحاً ومطمئناً لما يعمله 

د تقريباً إلى العمل نشاطات جديدة واحتمالات ولكيفية عمله لمهماته، ويدخل كل تجدي
مختلفة، وهذا الجديد المجهول وغير المألوف يمكن أن يكون مرعباً ومزعجاً، بالرغم 
من أن بعض الناس ينظرون إليه على أنه مغامرة مثيرة تدعوا إلى التحدي، 
والمعلمون من هذا النوع هم الذين يجب إشراكهم في البرامج الاسترشادية 

، وفي المشاريع التجريبية، نظرا لأنهم يستطيعون توفير الأرضية )الاستكشافية(
، 2001فيفر ودنلاب، (المناسبة والحماس اللازم، لتحريك أقرانهم نحو التجديد 

  .)292ص
ويطلب التنفيذ الناجح للتغيير، تقليل المقارنة إلى "جاء في نفس الدراسة كذلك 

اطات التدريب أثناء الخدمة مساعدة المعلمين أقل حد ممكن، إذ يمكن من خلال نش
على تطوير المهارات اللازمة، كما يستطيع المشرفون توفير المعلومات والمواد لتنفيذ 
 "البرنامج الجديد ومساعدة المعلمين الذين يشملهم التغيير على كيفية إداراتهم للوقت

  .)292، ص2001فيفر ودنلاب، (
راء القائلة بأن اتجاهات المدرسين سالبة للغاية هذه النتيجة لا تساند بعض الآ

نحو المنهاج الدراسي المعتمد حاليا، والإصلاحات التي شملت كل مكونات المنهاج 
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سواء من حيث التصور أو الأهداف أو المحتويات أو الأنشطة وطرائق التدريس 
  .والوسائل والتنفيذ أو من حيث أساليب التقويم

ح الأهداف في المنهاج ومعقوليتها، هو سهولة وما يؤكد على أهمية وضو
لا توجد عملية "أنه ) محمد هاشم فالوفي(يرى إذ إدراكها وتجسيدها كممارسة عملية، 

تربوية في أي عصر أو مجتمع إلا ولها أهداف تسعى إلى تحقيقها، ووجود تلك 
عد الأهداف يعتبر أساس فلسفة التعليم ومدار سياسته ومرجع خططه، وتحقيقها ي

مقياس نجاح ذلك التعليم، في حين عدم وجودها أو عدم القدرة على تحديدها وتفصيلها 
، 1997 ،فالوفي( "يؤدي بالعملية التعليمية والمشرفين عليها إلى الإخفاق والفشل

  .)55ص
أن تحديد الأهداف التربوية يساعدنا "ومنير كامل ) الدمرداش سرحان(ويرى 

المحتوى والطريقة، واختيار الوسائل والأدوات التي تساعد على رسم الطريق وتحديد 
فالوفي، ( "على تحقيق الأهداف، كما أنها تساعد على تقويم منهاجنا وأعمال تلاميذنا

  .)55، ص1997
إن نتيجة الدراسة الحالية تؤكد أن المحتوى في المنهاج الدراسي على درجة 

وعلى الحقائق التي يتحلى بها رغم  من الدقة في معلوماته ومصادره الموثوق بها،
بعض الأخطاء التي تصحح من حين لآخر التي ترتبط بالدليل العلمي، لذلك يرى 

عند بناء المحتوى في المنهاج الدراسي ) قارعة حسن محمدأحمد حسين اللقاني و(
  :يجب مراعاة الاعتبارات الآتية

مدى كون المعرفة  –2. الاعتماد على مواكبة المعرفة العلمية المعاصرة –1
الاتساق مع الواقع  –4. ارتباط المعلومات بالطريقة العلمية –3. والمعلومات أساسية

 –7. كلية الأهداف وشموليتها –6. التوازن بين الشمول والعمق –5. الاجتماعي
ملاءمة المحتوى لقدرات وخبرات وحاجات وميول التلاميذ والاهتمام بتحديد الأهداف 

الدراسة الواعية للمحتوى والوسائل التعليمية للتعرف على أكثر  وصياغتها، وكذا
  .)38، ص1995اللقاني ومحمد، (الطرائق ملاءمة لتدريس كل درس تحقيقا لأهدافه 

 الكفايات العالية للمدرسين دليل على الاتجاه الإيجابي تجاهها فإن وبما أن
عن الكفايات  )1989 ،يم عليخيري إبراه( الدراسة الحالية تتفق إلى حد ما مع دراسة

هدفت  ،التدريسية لمعلمي المواد الاجتماعية في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي
الدراسة إلى التعرف على الكفايات التدريسية الحالية التي تتوفر لدى معلمي المواد 
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استخدم بطاقة ملاحظة أداء المعلم على عينة من المعلمين، وتوصلت ، الاجتماعية
من الكفايات كانت لها نسب مئوية عالية لدى المعلمين هناك عدداً الدراسة إلى أن ،

  :هاأهم
 .%83مجال الوسائل التعليمية ونسبتها  – .%92أسلوب استخدام المناقشة ونسبتها  -
  .)304، ص2000الأزرق، ( %93تشجيع التلاميذ على الاستنتاج ونسبتها  –

 التي )2004 ،المعيقل( دراسة الية معختلف نتائج الدراسة الحتفي حين 
هدفت الدراسة إلى ة، منهج التربية الوطنية في المملكة العربية السعودي تقويم تناولت
 التعليم العام بالمملكة واقع أنشطة التعليم في مقررات التربية الوطنية في مراحل تحليل

ادة في مدينة الم واستقصاء آراء معلمي من حيث أعدادها، وأنواعها، وتوزعها،
ومدى توافر  للمعايير المفترضة موافقة الأنشطة: الرياض حول ثلاثة محاور هي

المضمون لرصد  أسلوب تحليل وقد اتبع الباحث ،عوامل نجاحها ومدى تحقق أهدافها
بصفوفها التسعة، ثم  الثلاث أعداد الأنشطة وأنواعها وتوزعها على المراحل الدراسية

 )معلمين 107(آراء  لاستطلاع المسحي باستخدام الاستبانة استخدم الأسلوب الوصفي
  .ةالمحاور الثلاثة للأنشط في

تواضع نظرة المعلمين للمحاور الثلاثة في الأنشطة  دراسةالأظهرت نتائج 
وباختبار الفروق بين معلمي  ،"موافق"إلى درجة  محور بشكلٍ عام حيث لم يصل أي

علمي المرحلة المتوسطة كانوا الأعلى متوسطاً م أن المراحل الدراسية الثلاث، ظهر
مدى توافر المعايير المفترضة بالأنشطة ومدى : اوبدلالة إحصائية في محورين هم

  .)م2005-هـ1426، النصارو العبد الكريم( تحقق أهدافها
 ،محمد إسماعيل عبد المقصود(دراسة كما تختلف نتائج الدراسة الحالية مع 

ت تخطيط منهج الجغرافية بالمرحلة الثانوية من وجهة نظر مشكلاب المتعلقة )1995
  :، فكانت نتائجها أن المعلمين يرون في هذا المنهج ما يليالمعلمين
عدم التركيز بصورة كافية على طبيعة الجغرافيا عند التخطيط للمنهج وما  -

المنهج  أن تحديد سياق –. يترتب على ذلك من عدم إبراز الوظيفة التربوية والوظيفية
بالدراسة الإقليمية بالشكل المتمثل في المرجع الحالي لم يبرز الشخصية المميزة للإقليم 
بالقدر الكافي من خلال تنظيم المحتوى الأمر الذي لم تتح معه الفرصة أمام الطلاب 

اتساع تنظيم منهجي واحد لجميع  –. لتحليل العلاقات بين الظاهرات الجغرافية
 .من الأهداف وما يتبعها اًعدم تحديد أبعاد محتوى المرجع بدء – .موضوعات المنهج
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وعدم إتاحة  ،إن اتساع تنظيم منهجي واحد يؤدي إلى تنميط المرجع وعدم مرونته –
الفرصة للأنشطة المتنوعة بالإضافة إلى تصور المرجع في تحقيق العديد من جوانب 

نهج على المدخل الإقليمي في اقتصار الم – .التعلم التي ينبغي أن يتعلمها الطالب
 ن تداخل عدة مداخل لمعالجة حسب السياقكمعالجة محتواه في حين كان من المم

  .)1995، عبد المقصود(
 عبد الكريم عبد االله الخياط،(دراسة وتختلف نتائج هذه الدراسة إلى حد ما مع 

، ي دولة الكويتتقويم منهج المواد الاجتماعية للمرحلة الابتدائية فبة ومسموال) 1988
تركز أهداف المواد الاجتماعية  -: التي أسفرت نتائجها أن منهج هذه المواد يتميز بـ

لابتدائية على جوانب النمو المعرفية والوجدانية والمهارية الأدائية بدرجة اللمرحلة 
منهج الدراسات الاجتماعية للمرحلة الابتدائية مناسب للمستوى العقلي  – .متوسطة
الكتاب المدرسي يركز على حفظ واستظهار المعلومات  – .يذ بدرجة متوسطةللتلام

تتوفر التقنيات بصفة عامة بدرجة  – .والحقائق بدرجة أكبر من باقي الجوانب
ولكنها تكاد لا  ،متوسطة ويستخدمها المعلمون في التمهيد لدراسة الوحدة وفى دراستها

لنشاطات التقليدية في تدريس المواد التركيز على ا – .تستخدم في تقويم التلاميذ
يركز  – .الاجتماعية في المرحلة الابتدائية مثل رسم الخرائط وإعداد الملخصات

التقويم على الجوانب المعرفية بدرجة كبيرة والاهتمام بالاختبارات الموضوعية مع 
  .)1988 الخياط،( الابتعاد عن اختبارات المقال

  :الحالية كالآتيويمكن أن نفسر نتيجة الدراسة 
  :من حيث الأهداف في المنهاج الدراسي: أولاً
اتجاهات المدرسين الإيجابية يمكن أن تعزى إلى الآتي فإن:  

أن هؤلاء المدرسين على إطلاع بالمنهاج الحالي، والإحاطة عموما بالجوانب  -1
التي مسها الإصلاح والتطوير، وهذا ما يمكن المدرس من خلاله علـى الـتحكم   

  .في مدخلاته ومخرجاته خصوصا عند مقارنته بالمنهاج السابق أكثر
وضوح الفلسفة الخاصة بالمنهاج، التي تنعكس بشكل مباشر ودقيق على كافة  -2

عناصره، والتي تمكن المدرس من إدراك أهميتها ودورها فـي توجيـه الحيـاة    
  .حاضراً ومستقبلاً
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صيغت في شكل كفاءات وضوح أهداف مادة العربية، في المنهاج الجديد التي  -3
تساعد على نواتج تعلم جيدة تمكن المتعلم من الوظيفة الأساسية مـن تعلـم هـذه    

  .المواد
وضوح الأهداف في المنهاج الجديد والتي صيغت في شكل كفاءات تسـاعد   -4

  .على نواتج تعلم جيدة تمكن المتعلم من الوظيفة الأساسية من تعلم هذه المواد
  :في المنهاج الدراسيمن حيث المحتوى : ثانياً

  :فإن اتجاهات المدرسين الإيجابية يمكن أن تفسير كالآتي
جوانب النمو في شخصية التلميذ دون الاقتصار  في دمج وتكامل علوم اللغة -1

على جوانب دون أخرى، جسميا وعقليا واجتماعيا وعاطفياا وأخلاقي.  
  .تنوع مصادره ومراجعه وتعددها وثرائها -2
لتلاميذ للتدريب على أنواع السلوك المرغوب فيه، عن ا أمام فرصةيتيح ال -3

  .طريق الخبرات التعليمية الناجحة
يهتم بتدريب التلاميذ على طرق التفكير السليم وأسلوب حل المشكلات،  -4
  .يشجعهم على الابتكار والإبداعو
يحاول دائما ربط المواد النظرية بالتطبيقية في الحياة، كما يربط المواد  -5

الدراسية بميول التلاميذ واهتماماتهم، وربطها في ذات الوقت بالعوامل الثقافية 
  .والاجتماعية المختلفة

يعتني أكثر بالفروق الفردية بين التلاميذ، ويساعد كل تلميذ على النمو بالقدر  -6
  .الذي تهيئه له قدراته واستعداداته

عه ومراعاته ربط المدرسة بالمجتمع نتيجة اتساع المنهج وشموله وتنو -7
  .لمستويات التلاميذ المختلفة، وإسهامه في حلّ المشكلات الاجتماعية

  :من حيث طرائق التدريس والأنشطة في المنهاج الدراسي: ثالثاً
  :فإن اتجاهات المدرسين الإيجابية يمكن أن تعزى إلى ما يلي

  .الأساليب الجديدة التي تمتاز بالتطور والمرونة في المنهاج الجديد -1
البعد عن طريقة التلقين في التدريس، حيث يشترك المدرس والتلميذ في   -2

التخطيط للأنشطة التعليمية، وهذا ما يجعل التلميذ عنصراً إيجابياً أثناء عملية 
التعلم، ويقوم بأنواع مختلفة من الأنشطة التي تساعده على اكتساب الخبرات 

  .التعليمية
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ر المصادر والمراجع العلمية المختلفة يعطي للمدرس الحرية الواسعة لاختيا  -3
والأنشطة والوسائل والطرق التي تمكن من تنمية شخصية التلميذ وتحقيق 

  .الأهداف التربوية
ومن ثمة يمكننا القول أن المنهاج الحالي يستخدم طرائق التدريس والأنشطة التي تقوم 

بالكفاءات في تدريس مادة في جوهرها على حل المشكلات الذي تستند عليه مقاربة التدريس 
وتقديم الخبرات الجديدة للطالب، فهي تكشف  اللغة العربية على نطاق واسع لاستحضار

الغموض في محتوى المادة المقروءة وتفسر الخبرات وتضيف إليها الأبعاد والمعاني 
  .الضرورية التي قد يكون من الصعب على الطلاب استجلاؤها وتلمسها

تجعل من عملية التدريس عملية حسية أكثر منها عملية لفظية  فوسائل التدريس مثلا
شفوية تعتمد على اللغة فقط، وذلك من خلال اشتراك كل حواس التلاميذ أثناء عملية التدريس 
وبذلك يكون التعلم أعمق أثراً وأبقى نتيجةً، ويمكن القول أن الوسائل التعليمية تساهم في 

المتكاملة لما تحدثه من تغيير في شخصية التلميذ يشمل  إكساب التلاميذ الخبرة التربوية
نتيجة لما يتعلمه من معلومات وما يكتسبه من ) الإدراكية والوجدانية والسلوكية(الجوانب 

مهارات وقيم واتجاهات وأساليب تفكير وغيرها من أوجه التعلم التي يكون قد اكتسبها مما قدم 
  .له من خبرات

تثير اهتمام الطلاب ورغبتهم نحو  ئق التدريس المناسبةوفي ذات الوقت فإن طرا
دراسة هذه المادة وخاصة إذا كانت الوسائل التعليمية مناسبة لمستواهم وملائمة لموضوع 
الدرس وهذا ما يترتب عليه ازدياد إقبالهم على الدرس والبحث والتحصيل ومضاعفة الجهد 

  .في القيام بأي نشاط تعليمي
تهيئ الفرصة الكاملة أمام التلاميذ، ففي بعض  المنهاج الحالي وطرائق التدريس في

المواد مثلاً يروا أماكن بعيدة عنهم وليشاهدوا أحداثا تاريخية وقعت منذ زمن بعيد، ولكن 
بطرق حية وواقعية وهذا مما يجعلهم أكثر قدرة على التعامل معها والتأثر بها والتعلم منها، 

التأثير على قيم واتجاهات وميول التلاميذ وبخاصة عند دعمها كما أنها تقوم بدور كبير في 
  .باستعمال الوسائل التعليمية الراديو والتلفزيون والأفلام والكمبيوتر

حيث أكدا ) Lune, & Ruef 1990رويف وليون، (ويؤيد ما سبق دراسة كل من 
وقد أشارا إلى فعالية على أهمية استخدام الوسائل التعليمية في تدريس الدراسات الاجتماعية، 

استخدام الكمبيوتر في تدريس منهج التاريخ، على اعتبار أن الكمبيوتر يعد من أهم الوسائل 
يجب تدريب المدرسين على كيفية استخدامه،    التعليمية التي تساير روح العصر، لهذا

عبد (ين بالإضافة إلى توفير البرامج الجيدة التي تساهم في جذب انتباه الطلاب والمدرس
  .)الرازق، د س
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كما تساعد طرائق التدريس والأنشطة المطورة المرتبطة بها على زيادة معلومات 
ومعارف التلاميذ في وقت يقل كثيراً عن الوقت الذي تستغرقه الطريقة اللفظية، وتساعد على 

لحسية زيادة نسبة تذكر الحقائق والمعلومات في مثل هذه المواد، ذلك لأنها توفر الخبرات ا
  .ذات المعنى عند التلاميذ، كما أنها تثير اهتمامهم ونشاطهم الذاتي

وتحل الوسائل التعليمية المناسبة لهذه المواد محل الخبرة المباشرة التي يصعب 
الوصول إليها لمشاهدتها وذلك إما لخطورتها أو كبر حجمها أو كثرة نفقاتها مثل السفر إلى 

  .والمكاني، وهي بذلك تزيد من كفاءة تعلم مادة اللغة العربيةدولة بعيدة أو لبعدها الزمني 
وتساعد الوسائل التعليمية التلاميذ على التفكير السليم، لأنها تمدهم بالمعلومات التي 
تلزم لتحديد المشكلة وفرض الفروض التي تساهم في حلها واختبار صحة هذه الفروض، 

معلومات والمعارف يكون أقدر على التفكير السليم وعلى ذلك يمكننا القول بأن الطالب كثير ال
من التلميذ المحدود في هذه النواحي، تساهم في حل مشكلة الفروق الفردية بين التلاميذ سواء 
أكانت فروقاً جسمية أو تحصيلية أو في القدرات العقلية، ذلك لأنها تهيئ الفرصة الكاملة لكل 

  .دراته الخاصة بهمنهم لأن يتعلم في حدود إمكانياته وق
ومن الوسائل التعليمية التي يمكن أن تستخدم في تدريس منهاج مادة اللغة العربية ما 

السبورة، الملصقات، الصور، النّماذج، العينات، الصور المتحركة، التّمثيليات، المعرض، : يلي
  .الإذاعة، التلفزيون، الأفلام، الكمبيوتر

  :المنهاج الدراسيمن حيث التقويم في : رابعا
بحكم أن المناهج الحالية في العالم تنحو منحى الفاعلية في عملية التقويم لما 
لها من أهمية قصوى وفائدة كبيرة في العملية التعليمية التعلمية، ذلك أن هذه العملية لا 
تقتصر على جانب دون آخر، فهي تشمل كل العناصر المؤثرة والفاعلة في الموقف 

لذلك فإنه من ميزات هذه العملية هو ارتباطها بكل مكونات المنهاج  التعليمي،
الأخرى، من أهداف ومحتوى وطرائق التدريس وأنشطتها، من جهة وتقويم المدرس 
 لذاته، وكذا تقويم التلميذ من جميع الجوانب المعرفية والوجدانية والسلوكية، لذلك فإن

تحقيق  لأنيحتويها أي منهج دراسي، عملية التقويم من العمليات الأساسية التي 
ما أنه ، كالدراسي لا يصلح حالها إن لم تقوم جاالأهداف العامة التي يتضمنها المنه

نقاط القوة والضعف به حتى يمكن تحقيق الأهداف المنشودة بأحسن صورة  يكشف
ج عملية التقويم لا تنحصر في أنها تشخيص للواقع بل هي علا ومعنى هذا أن ممكنة،

لما به من عيوب، إذ لا يكفى أن تحدد أوجه القصور وإنما يجب العمل على تلافيها 
  .والتغلب عليها

  :ومن ثمة يمكن إيعاز اتجاهات المدرسين الإيجابية للمنهاج الدراسي إلى الآتي
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  .ط التقويم بالأهدافارتبا -1
  .حدد بفترة زمنية معينةالذي لا يتمستمر الالتقويم التأكيد على  -2
ق ائطرف بدءا بالأهداف فالمحتوى التقويم لجميع جوانب العملية التعليمية شمولية -3

  .التدريس والمقررات الدراسية والإمكانيات المادية بالمدرسة والتلميذ
لكـي يواجـه تعـدد وتنـوع      وهذا في الوسائل والأدوات هالتقويم وتعدد وعنت -4

  .الجوانب المراد تقويمها
  .والقدرة على التمييز الموضوعيةك ةعلمي اؤه على أسسنب -5
أسئلة المقـال  ه، ذلك أن الاختبارات التحصيلية تتضمن تنوع أساليب التقويم في -6

  .والأسئلة الموضوعية
ونتيجة الدراسة وإن كانت لصالح ذوي الاتجاه الإيجابي نحو المنهاج الدراسي 

اهناك فئة أخرى منهم تحمل ا بغالبية كبيرة من المدرسين، إلاّ أنا سالبتجاه ،
  :بعض النواحي أهمهالفيوجهون إليه النقد 

  .كثافة البرنامج أو المقرر الدراسي -1
الاكتظاظ في القسم مما يعيق تنفيذ المنهاج بشكل عام خصوصا أثناء عمليات  -2

  .التقويم المستمر
  .سائل اللازمة لتسهيل تنفيذهولة الق -3
  .لتربوية المختلفةقلة الشراكة والتعاون بين الأطراف وكذا الأوساط ا -4
  .كثرة التعديلات من حين لآخر بدعوى التحسين المستمر للمنهاج -5
على بعض الشكليات بدل الاهتمام بالجوانب الأساسية والجدية  أحيانًا التركيز -6

  .في العملية التربوية
 همروشعلويرجع ذلك  ،تعرض لها المدرسونيالعديد من الضغوط التي  دووج -7
الاحتـراق النفسـي   أصبح  كما ،همومالعباء والألهم مثقلة بكواه نأوب ،الأمن قلةب

  .في أوساط المدرسين ظاهرة شائعة
التعديلات المستمرة من حين لآخر، وإغفال بعض الجوانـب المهمـة فـي     -8

 .المنهاج
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  :خلاصة الدراسة ومقترحاتها -12
 خلاصة لما سبق يمكننا القول أن مدرسو مادة اللغة العربية بمرحلة التعليم
المتوسط يحملون اتجاهات إيجابية نحو المنهاج الدراسي بمكوناته الأربع، الأهداف، 
المحتوى، طرائق التدريس والأنشطة، والتقويم، هذه النتيجة إنما تنم عن جدية 

فبعد عرض  الإصلاحات الحديثة التي شملت المنهاج الدراسي حسب هؤلاء المدرسين
لتي تلتها، طرح خمسة فرضيات تلتها التعاريف الباحث لمشكلة الدراسة والتساؤلات ا

  .الإجرائية لمتغيرات الدراسة، ثم أهمية الدراسة فأهدافها
كما تطرق الباحث للإجراءات المنهجية للدراسة بدءا بالمنهاج المتبع فيها، 
المتمثل في المنهج الوصفي الذي يلائم طبيعة الدراسة، ثم تطرق إلى أفراد الدراسة 

ارهم، حيث تمت المعاينة بطريقة الحصر الشامل نظراً لطبيعة العينة، ثم وكيفية اختي
تناول الدراسة الاستطلاعية والدراسة السيكومترية لأداة الدراسة المستعان بها من 

إعداد الباحث، هو مقياس الاتجاه نحو حيث صدقها وثباتها، المتمثلة في مقياس من 
تحليل بيانات الدراسة إحصائياً المنهاج الدراسي، كم استعان الباحث في 

  .SPSS 14.0 for Windows:بالبرنامج
بالنظر إلى النتيجة التي توصلت إليها الدراسة الحالية ارتأى الباحث أن يقترح 

  :مشكلات بحث أخرى للباحثين المهتمين في البحث في هذه الموضوعات في الآتي
  .دراسة الاتجاه نحو المنهاج الدراسي لمواد أخرى −
دراسة الاتجاه نحو المنهاج الدراسي لمادة اللغة العربية وعلاقته بمتغيرات  −

  .أخرى كالدافعية للتدريس وكذا الاتجاه نحو مهنة التدريس
كما تقترح الدراسة الحالية ما تراه مناسبا لبلوغ وضع أفضل لبلوغ الأهداف 

  :المتوخاة، منها
  .وض بدوره الاجتماعي والثقافيوالنّه  إعادة الاعتبار لمكانة المدرس المفقودة −
− سالم ورسكلة ة في تدريبضرورة الاستمراريين أثناء الخدمة للإحاطة در

ة القضايا المصاحبة للتغيرات العالميبالمفاهيم المرتبطة التطورات الراهنة و
جاة ومترابطة مع موضوعات المنهالمعاصرة مع معالجتها بصورة وظيفي 

  .بيةالدراسي لمادة اللغة العر
ة ص في ندوات ولقاءات فكريين في مجال التخصدرسضرورة مشاركة الم −
  .في المجالات المختلفة طارتبواة ذات علاقة ثقافيو
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في منهاج مادة اللغة  معاصرةالة جتماعيلامشكلات اوالقضايا تضمين ال −
  .العربية خصوصا المحلية منها التي تمس واقع التلميذ وحاجياته

ن ومستحدثات في التدريب وذلك من خلال عقد دورات تتضمإدخال تجديدات  −
مقرةرات صفي، من خلالها تدريس كل ما هو مستحدث وجديد وله علاقة  يتم

سأن يؤخذ تقويم الم ىص أو المجال الثقافي علبمجال التخصين فيها في در
تهم للوظائف العلياالاعتبار عند ترقي.  

− سة وعي المتنميوافهميلعلمي لين الثقافي وادر التغيرات الثقافية ة والاجتماعي
والسياسيىة علة والاقتصادي قلية والإالمستويات المحليميةة والعالمي.  

إطلاع المدرس على كل ما هو جديد في مجال تخصصه وأن يتفتح على  −
  .المحيطين به

في  أن يجتهد في إثراء رصيد التلميذ اللغوي بكل الوسائل التربوية المتاحة −
صورة مشكلات تظهر في شكل سلوكيات يدرب عليها التلاميذ في الأنشطة 

  .داخل القسم وخارجه الصفية واللاصفية، أي
م المتوسط وإثراء يتعلة بمرحلة اليربعلالغة ال ةدمامناهج أن يرتبط  ضرورة −

 قاموس التلميذ اللغوي بالمصطلحات التي ترتبط بواقع التلميذ، كما يجب أن يشمل
  .هذا جميع مناهج المواد الأخرى في شكل مفاهيم مدمجة

تحفيز المدرس بامتيازات ومكافآت مادية ومعنوية، والعمل على تحسين  −
 .ن ازدراء حتى من المدرسينوضعه باستمرار، لمحو ما علق مهنة التّدريس م
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  نموذج لبعض بنود مقياس الاتجاه نحو المنهاج الدراسي المطبق في الدراسة: ملحق

  جامعة قاصدي مرباح ورقلة

  كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية
  قسم العلوم الاجتماعية

  مـقــياس
  

نحـو  يتعلق المقياس الذي بين يديك باتجاهات مدرس مادة اللغة العربيـة  
، من حيث مكوناته الأربعـة  )المبني على منهج المقاربة بالكفاءات(المنهاج الدراسي 

  .التي تبناها الباحث في دراسته
حاول أن تختار لكل بند إجابة واحدة من بدائل الأجوبة الخمسة مـا تـراه   
مناسباً، مع العلم أنه لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة؛ فالإجابة الصحيحة هـي  

  .لتي تناسبك وتناسب رأيك وتعتقد أنها صحيحة من وجهة نظركا
  .أمام الإجابة التي تمثل رأيك بالفعل أو ما تراه مناسباً) x(فقط ضع علامة 

  :مثال نموذجي لتسهيل الإجابة
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