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  :ملخص
یهدف هذا المقال إلى عرض بعض أبرز الاستراتیجیات التدریسیة للتلامیذ الذین یعانون من صعوبات تعلم الحساب، وهذا من 

الأمثلة خلال الاطلاع على مجموعة من الدراسات التي بدورها تبنّت نظریات علمیة في هذا المجال، وسنعرض أیضا بعض النماذج و 
  .التوضیحیة لبعض الاستراتیجیات مع اختلاف طرائقها وأسالیبها الناجعة خصوصا في المرحلة الابتدائیة

  )التدریسیة(صعوبات التعلم، العسر الحسابي، الاستراتیجیة التعلیمیة  :الكلمات المفتاحیة

Abstract : 
This article aims to present some of the most prominent instructional strategies for students with 

computational learning difficulties, through a series of studies that have adopted scientific theories in this 
field. We will also present some models and illustrations of some strategies, with different methods and 
methods of success, especially at the primary level. 
Keywords: Learning difficulties,  difficulty calculating,  Learning Strategy (instructional). 

  :مقدمة
م والمقاربات المرتبطة بها، حیث  یشهد التعلم تطورات كبیرة في میادین مختلفة ومنها ما یرتبط باستراتیجیات التعلیم والتعلّ
م من خلال كیفیة  میة، وقد اصبح الاهتمام بالمتعلّ تنظر الاتجاهات الحدیثة إلى المعلم كعنصر فاعل في العملیة التعلیمیة التعلّ

متوظیف عملیاته    .المعرفیة وما وراء المعرفیة لیعتمد على نفسه في عملیة التعلّ
وتعمل الاستراتیجیات التعلیمیة التي ینفذها المعلم على تقریب الطالب من المادة التعلیمیة، وتسهل علیه الفهم، كما 

التلامیذ ذوي الاحتیاجات وتخدم المعلم في أغراض تربویة حیویة تساعده في تنویع المواد المهمة وتبسیطها لدرجة تلاءم 
  . الخاصة

إنّ مهمة المعلم الناجح لا تقتصر على نقل الأفكار والمعلومات إلى المتعلمین بل تتجاوز ذلك بكثیر، فالمعلم الناجح 
  . هو الذي یستطیع تدریب المتعلمین على الكیفیة التي تساعدهم على التعلم والوصول إلى الأفكار والحقائق

قة أن المتعلمین العادیین لا یستعملون نفس الاستراتیجیات التعلیمیة، وان كل متعلم له استراتیجیاته وانطلاقا من حقی
الخاصة به وأسالیبه التعلیمیة في عملیة التعلم التي تمیزه عن غیره، وفي نفس الوقت الذي تختلف فیه الاستراتیجیات التعلیمیة 

تیجیات جیدة وأخرى غیر جیدة تمیز المتعلم الناجح عن المتعلم غیر الناجح، من حیث ملائمتها للمتعلم وعلى فرض وجود استرا
فقد یذهب الباحث في صعوبات التعلم إلى التساؤل عن الاستراتیجیات التعلیمیة التي یستطیع المتعلمین ذوو صعوبات التعلم 

التي یستعملها العادیین أن أنها تختلف  عامة وصعوبات تعلم الحساب خاصة استعمالها في عملیة التعلم، وهل تتشابه مع تلك
  .عنها

التعلم هو البناء الادراكي للفرد، أي تغییر أداء الفرد أو تعدیل سلوكه من خلال الخبرة والمراس، وعن طریق إشباع " 
  )11، ص2005فرید حاجي، (  ".الحاجات وبلوغ الأهداف بغرض التكّیف مع المواقف الجدیدة
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   :تعریف صعوبات التعلم
هي مجموعة من الاضطرابات النمائیة المختلفة وغیر المتجانسة الموجودة " قاموس مصطلحات صعوبات التعلم"عرفها ی

لدى بعض الأفراد، ترجع هذه الاضطرابات الذاتیة إلى قصور وظیفي في الجهاز العصبي المركزي یؤثر على قدرتهم في 
الاصغاء والقراءة، والكتابة  یسبب لهم صعوبات في القدرة على الكلام و استقبال المعلومات والتعامل معها والتعبیر عنها، مما

التهجئة والاستدلال والحساب، كما تؤثر تلك الصعوبات سلبا على جوانب أخرى مثل الانتباه، والمهارات الاجتماعیة،  والفهم، و
 )123،ص2012مسعد أبو الدیار، ( .والنمو الانفعالي

ف القانون الفدرالي الأمریكي  2004في سنة  :)IDEA(مریكي لتربیة الأطفال ذوي الاعاقة تعریف القانون الفدرالي الأ عرّ
صعوبات التعلم على أنها اضطراب في واحدة أو أكثر من العملیات النفسیة الأساسیة التي ) IDEA(لتربیة الأفراد ذوي الاعاقة 

هذا الاضطراب في نقص القدرة على الاستماع أو التفكیر أو تدخل في فهم أو استخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة، ویظهر 
الكلام، أو القراءة أو الكتابة أو التهجئة أو أداء العملیات الحسابیة، والاصطلاح یشتمل على حالات مثل الاعاقة الادراكیة، 

، 2013جمال الخطیب، (  .ةواصابات الدماغ، والتلف الدماغي الوظیفي البسیط،  وعسر القراءة والحبسة الكلامیة النمائی
  ) 125ص

وهو أن الطفل الذي یعاني من صعوبات في التعلم  تعریفا )Hallahan & Kauffman(هالاهان وكوفمات كما قدم 
هو ببساطة ذلك الذي لا یستطیع أن یصل إلى كامل امكانیاته الكامنة ومن الممكن أن یكون هذا الطفل في مستوى من 

متوسط، متوسط، أعلى من المتوسط، ومن الممكن ان تكون عنده مشاكل دراسیة لأسباب ادراكیة أو مستویات الذكاء أقل من ال
  )24، ص2016عادل صلاح غنایم، ( .غیر ادراكیة، وقد یكون أو لا یكون عنده مشاكل انفعالیة

أنه یكاد یتفق تتعدد تصنیفات صعوبات التعلم وتختلف نتیجة لاختلاف مجالات البحث إلا  :تصنیف صعوبات التعلم
 :المختصون في صعوبات التعلم على تصنیفها إلى صعوبات تعلم نمائیة وصعوبات تعلم أكادیمیة

 المتمثلة في الإدراك، الانتباه، الذاكرة،  -القدرات العقلیة –وهي المتعلقة بالعملیات المعرفیة  :صعوبات التعلم النمائیة
وتظهر مشكلاتها في المرحلة ما قبل  -الوظائف العقلیة–ها النشاط العقلي التفكیر واللغة، وهذه العملیات التي یقوم علی

المدرسة، فإذا لم تكتشف وتعالج بسرعة فإنها تقود إلى صعوبات التعلم الأكادیمیة عندما یلتحق الطفل بالمدرسة، ولأنها 
  صعوبات ترتبط بالوظائف العلیا للدماغ

 بات المتعلقة بالأداء الدراسي للتلمیذ من الجوانب الأكادیمیة التي تتمثل في ویقصد بها الصعو  :الأكادیمیة التعلم صعوبات
  )66، ص2003محمد علي، ( .صعوبات تعلم القراءة، الكتابة، التهجئة والحساب

  :تعریف عسر الحساب
لم واستخدام یشیر مصطلح دیسكالكولیا أو صعوبة إجراء العملیات الحسابیة إلى صعوبات حادة في تع :تعریف فتحي الزیات

وتوظیف الریاضیات، وهذا المصطلح اشتق من توجهات طبیة بالقیاس مع مصطلح صعوبات القراءة الذي یشیر إلى عسر أو 
على أنها اضطراب نوعي في تعلم ) dyscalculie(صعوبة حادة في القراءة، ویمكن تعریف صعوبة إجراء العملیات الحسابیة 

  )584، ص1998فتحي الزیات، (. باضطرابات وظیفیة في الجهاز العصبي المركزي مفاهیم الریاضیات والحساب، ویرتبط
  استراتیجیات تدریس ذوي صعوبات تعلم الحساببعض:  

الاستراتیجیة هي مصطلح عسكري یقصد به فن استخدام الامكانات والمواد المتاحة بطریقة  : تعریف الاستراتیجیة التعلیمیة
  )10، ص2008راس السلیتي، ف(. مثلى تحقق الأهداف المرجوة

كل ما یتعلق بأسلوب توصیل المادة إلى المتعلم من قبل   Teaching Strategyیقصد بالاستراتیجیة التعلیمیة كما 
دارته   .المعلم لتحقیق هدف ما، ویشمل ذلك كل الوسائل التي یتخذها المعلم لضبط الصف وإ

ة هي الخطة التي یقوم بها المعلم لتنفیذ هدف تعلیمي، وقد تكون أن الاستراتیجیة التعلیمی) Derry 1989(ویؤكد دیري 
  )8، ص2008فراس السلیتي، (. الاستراتیجیة سهلة أو مركبة، كما أنها تعتمد على تقنیات ومهارات یجب أن یتقنها المعلم
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، والتي التي یقوم بها أن استراتیجیات التدریس یقصد بها تحركات المعلم داخل الفصل، وأفعاله" عبد االله شقیل"وذكر 
أن استراتیجیات التدریس هي سیاق من طرق التدریس الخاصة والعامة " یس قندیل"كما أشار تحدث بشكل منتظم ومتسلسل ،

المتداخلة والمناسبة للموقف التعلیمي، والتي یمكن من خلالها تحقیق الأهداف ذلك الموقف التعلیمي بأقل الامكانات، وعلى 
  )172، ص2013محسن عبد االله، (  .أجود مستوى ممكن

تعرف استراتیجیة تعلیم الریاضیات بأنها مجموعة إجراءات محددة لتعلیم موضوع معین    :تعریف استراتیجیة تعلیم الریاضیات
من مواضیع الریاضیات، وتشمل الأفعال والسلوكیات المنظمة والمتسلسلة التي یخطط لها معلم الریاضیات والتي تحدد مسار 

  )67،ص2016خالد السر، (  .ه وتضبط تصرفاته في حصة الریاضیاتعمل
  بعض استراتیجیات تدریس التلامیذ المعسرین حسابیا

یمكن لمعظم التلامیذ أن یتعلموا المفاهیم الریاضیة والحقائق والمهارات  :الانتقال التدریجي من المحسوس إلى المجرد_ 
المدرس خلال عملیات التدریس وأسالیبه من المحسوس إلى المجرد یحدث المتعلقة بها على نحو أفضل إذا كان انتقال 

  .تدریجیا
  :ویمكن للمدرس أن یخطط خلال هذه العملیات لثلاث مراحل تدریسیة هي

 المرحلة الحسیة أو الاعتماد على المحسوس ؛ -
 المرحلة التمثیلیة  التي تعتمد على التمثیل التصویري للمفاهیم والعملیات؛ -
 .لتجریدیة أو الاعتماد على التجریدالمرحلة ا -

ففي المرحلة التدریسیة الحسیة یمكن أن یعالج المدرس المحتوى والمهارات من خلال أشیاء حقیقیة أو فعلیة ملموسة 
  .كوحدات المكعبات أو الأشیاء

مثلة لأشیاء حقیقیة یمكن استخدام الصور والأشكال والرسوم الم representational stageوفي مرحلة التدریس التمثیلي 
  .أو فعلیة

ثم یتم استخدام التدریس التجریدي القائم على الرموز والمفاهیم الریاضیة، وهذا الانتقال التدریجي یعمق فهم وبناء 
  )334، ص2008فتحي الزیات، (. المفاهیم والمهارات الریاضیة واستثارة العملیات على نحو بنائي تراكمي

  :د على المعلم أن یتدرج في طریقة تدریسه من  خلال المرور بالمراحل التالیةلتدریس مفهوم الأعدا: مثلا
وتتمثل في عرض الأمثلة على الأعداد، بحیث تتضمن أشیاء یمكن التعامل معها والتقاطها ولمسها : المرحلة الحسیة  -

 .باستخدام الأیدي
 .أشیاء مصورة أو مرسومة وتتمثل في عرض الأمثلة على الأعداد، بحیث تتضمن: المرحلة شبه حسیة -

                                                                       .وتتمثل في عرض الأمثلة على الأعداد، بحیث تتضمن كتابة اسم العدد أو رمزه: المرحلة المجردة -
  )134، ص2013عبد الكریم فرج االله، ( 
 ستند إلى التكامل بین تصمیم المنهج وطرق التدریس، وتسیر هذه الطریقة وفق وهي طریقة ت :استراتیجیة التدریس المباشر

  :أربع خطوات وهي
 .تحدید أهداف إجرائیة لتدریس المادة من اجل تحقیقها -
 .تحدید المهارات الفرعیة اللازمة لتحقیق الهدف -
 .تحدید أي المهارات السابقة الذكر یعرفها المتعلم ذي الصعوبة في التعلم -
  )332، ص2010سلیمان عبد الواحد، (                                 .خطوات للوصول إلى تحقیق الهدفرسم ال -
 أن استراتیجیة التعلم التعاوني عبارة عن خطة یضعها ) 1998(''صلاح الدین خضر''یرى  :استراتیجیة التعلم التعاوني

م مختلف المستویات التحصیلیة للتلامیذ، مع تعیین أحد المعلم، حیث یتم فیها تقسیم التلامیذ إلى مجموعات صغیرة تض
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التلامیذ في الجماعة قائداً لها، ویشارك أعضاء الجماعة في استیعاب المفاهیم والتعمیمات، وتعلیم المهارات، ویحصلون على 
جراء المساعدة من بعضهم البعض مباشرة، ویقتصر دور المعلم في هذا التنظیم على الاشراف العام على بعض  الجماعات، وإ

. الاختبارات القصیرة، وتقدیم التغذیة الراجعة للجماعات كافة عند الحاجة، وتقدیم التعزیزات بشكل جماعي ولیس بشكل فردي
  )15، ص2006محمد الدیب، (

  :تسیر استراتیجیة التعلم التعاوني عند تطبیقها في الموقف التعلیمي وفق خمس مراحل كما یلي
 .فهم المشكلة أو المهمة وتحدید معطیاتها والوقت المخصص للعمل المشترك لحلها أي: مرحلة التعرف -
یتم فیها الاتفاق علة توزیع الادوار وكیفیة التعاون واتخاذ القرار المشترك وكیفیة الاستجابة : مرحلة بلورة العمل الجماعي -

 .لآراء أفراد المجموعة
بین أفراد المجموعة والتعاون في انجاز المطلوب حسب الأسس والمعاییر یتم فیها الانخراط في العمل : مرحلة الانتاجیة -

 .المتفق علیها
یتم فیها كتابة التقریر إن تطلبت المهمة ذلك، أو التوقف عن العمل وعرض ما توصلت إلیه المجموعة في : مرحلة الانهاء -

 )63، ص2013ایمان الخفاف، ( .جلسة العمل المشترك
 علم بیئة هي مجموعة تحركات یخطط لها معلم الریاضیات ویصممها وینفذها، تتیح للمت :ستكشافياستراتیجیة التعلیم الا

مناسبة لمعالجة المعلومات وتركیبها وتحویلها حتى یصل إلى معلومات جدیدة، وتمكنه من تخمین أو تكوین فرض حول 
المفهوم أو التعمیم المراد استكشافه باستخدام عملیات الاستقراء أو الاستنباط، أو باستخدام المشاهدة والاستكمال، أو أیة طریقة 

  .ه التحركات التوصل إلى المفهوم أو التعمیم المراد استكشافهأخرى، ویأتي في نهایة هذ
، 90، ص2016خالد السر، . (التعلیم الاستكشافي الموجه، والتعلیم الاستكشافي الحر: وللتعلیم الاستكشافي نوعان

 )91ص
 ل الموقف التدریسي بهدف تؤكد هذه الاستراتیجیة على قیام المعلم بإدارة حوار شفوي من خلا :استراتیجیة المناقشة والحوار

الوصول إلى بیانات أو معلومات جدیدة، وعلى المعلم مراعاة مجموعة من النقاط لجعل هذه الطریقة فعالة عند استخدامها في 
بداء الرأي حولها، ومن هذه النقاط والاعتبارات ما یلي   :تدریس بعض الموضوعات التي تحتاج إلى الجدل وإ

 ة للأهداف ومستوى التلامیذ؛یجب أن تكون الأسئلة مناسب -
 یجب أن تكون الأسئلة مثیرة لتفكیر التلامیذ؛ -
 صعوبة الأسئلة؛ یجب تحدید مدى سهولة و -
 مراعاة أن تكون الأسئلة خالیة من الأخطاء اللغویة والعلمیة؛ -
 قشة؛ضرورة التركیز على إعطاء التلامیذ زمن انتظار یتیح للتلامیذ التفكیر والتواصل في الحوار والمنا -
  )31، ص2010عبد الحمید حسن، (. مراعاة مشاركة جمیع التلامیذ بالمناقشة، وأن تتاح لهم الفرصة لمناقشة بعضهم -

أن أسلوب المناقشة والحوار تعد بمثابة أنشطة تعلیمیة تقوم على ) 2009؛ والخطیب، 2002السرطاوي وآخرون، (یرى 
ضوع الدرس، ویكون الدور فیها للمعلم الذي یحرص على إیصال المعلومات المحادثة التي یتبعها المعلم مع تلامیذه حول مو 

بطریقة الشرح وطرح الاسئلة للوصول إلى نتائج أو تعمیمات أو مبادئ للمادة المراد تعلمها موضوع الحوار، وتوظیفها وتطبیقها 
  )405، ص2016غنایم، (  .على أمثلة مشابهة للموضوع الأصلي

 المسألة الریاضیة هي موقف ریاضي جدید لم یخبره التلمیذ من قبل، ویكون في صورة  :الریاضیة استراتیجیة حل المسألة
لفظیة أو رمزیة، ولیس له حل جاهز عنده، ویثیر نوعا من التحدي، ویتطلب ردة فعل غیر عادیة، ویمكن أن یكون هذا 

حیاتي یحتاج إلى حل، وحله مرتبط بالتوصل  الموقف في صورة تساؤل یتطلب إجابة، أو قضیة تحتاج إلى برهان، أو موقف
  .إلى نموذج ریاضي یمثل الموقف
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ویعني الادراك الصحیح للعلاقات المتضمنة في الموقف، بما یمكنه من الوصول للحل، ویعتمد حل المسألة الریاضیة 
  :على توفر مجموعتین من العوامل لدى المتعلم

  .والتعمیمات الریاضیة اللازمة لحل المسألة وتشمل المسلمات والمفاهیم: المعرفة العقلیة
  .وهي الخطوات التي یقوم بها المتعلم مستخدما معارفه العقلیة لحل المسألة: استراتیجیات الحل

في كتابه البحث عن الحل، اربع مراحل یمر بها حل المسألة ) 1975(حدد جورج بولیا : مراحل حل المسائل الریاضیة
  :الریاضیة وهي

 لة؛فهم المسأ -
 ابتكار فكرة وخطة الحل؛ -
 تنفیذ خطة الحل؛ -
 )100-96، ص2016خالد السر، (  .مراجعة وتقویم الحل -
 هي أحد استراتیجیات المناقشة الجماعیة التي تشجع على تولید أكبر عدد ممكن من الأفكار  :استراتیجیة العصف الذهني

  )125، ص2013فاطمة عبد السلام،(  .المتنوعة والمبتكرة بشكل عفوي تلقائي
وهي خطة تدریبیة تعتمد على استثارة أفكار التلامیذ وتفاعلهم، انطلاقا من خلفیتهم العلمیة، حیث یعمل كل واحد منهم 

        )113، ص2010عبد الحمید حسن، (  .كعامل محفز لأفكار الآخرین ومنشط لها
 أمثلة ونماذج تطبیقیة: 
  :استراتیجیات خاصة بقراءة الأعداد_

  قراءة الأعداد  المهارة
  طریقة الدوائر  الاستراتیجیة

  العرض

 یوضح للتلمیذ قیم الخانات -
 یوضح المعلم للتلمیذ قراءة الأعداد -
 یعرض المعلم العدد على الارض باستخدام بطاقات الأعداد وتوضع دوائر على كل رقم -
راءة العدد بالمئات، ثم یقفز إلى الخانة یطلب المعلم من التلمیذ أن یقفز على خانة المئات مثلا ثم یطلب من التلمیذ ق -

 الأخرى وهكذا مع جمیع الخانات
 یطلب منه قراءة العدد الموجود على السبورة -
  یضع دائرة على العدد المطلوب من بین عدة أعداد -

  
  قراءة الأعداد  المهارة

  النمذجة  الاستراتیجیة

  العرض

 یكتب المعلم العدد للتلمیذ -
 دد وكیفیة قراءته، وابتداء من أي خانةیوضح له كیفیة تقسیم الع -
 یطلب منه تنفیذ ما قام به المعلم من خطوات -
  یقرأ التلمیذ العدد أكثر من مرة -

 
  قراءة الأعداد  المهارة

  تحلیل المهارة  الاستراتیجیة

  العرض

 یكتب المعلم العدد للتلمیذ ویقرأ له -
 یطلب منه إعادة نطقه -
 یقسم العدد إلى خانات -
 كیفیة تقسیم العدد في القراءة ثو قراءته حسب الخانات یوضح للتلمیذ -
  یطلب من التلمیذ قراءة العدد حسب ما تعلمه -
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  :استراتیجیات خاصة بترتیب الأعداد
  ترتیب الأعداد  المهارة

  طریقة السلم  الاستراتیجیة

  العرض

 تعرض الأعداد على التلمیذ -
 یرسم السلم للتلمیذ -
 یطلب منه قراءة الأعداد -
 )أو الأصغر(التلمیذ مقارنة الأعداد وایجاد العدد الأكبر یطلب من -
 )أو الأصغر أسفل السلم(یطلب منه وضع العدد الأكبر أعلى السلم  -
 یشطب التلمیذ على العدد الذي قام باختیاره -
 ینتقل لمقارنة الأعداد بنفس الطریقة -
  على السلم حتى الأسفل یكمل التلمیذ الطریقة مع بقیة الأعداد، ثم یقوم بكتابة الأعداد من أ -

 
  ترتیب الأعداد  المهارة

  طریقة تحلیل المهارة  الاستراتیجیة

  العرض

 تعرض الأعداد للتلمیذ -
 یطلب منه وضع الأعداد في جدول المنازل -
 یقوم التلمیذ بترتیب الأعداد ابتداء من المنزلة الأخیرة -
 ى الأعداد الأخرىعلى العدد الكبیر في الهامش، ثم ینتقل إل) 1(یقوم بوضع رقم  -
 یكمل مع بقیة الأعداد وعند تساوي خانة معینة ینتقل إلى الخانة الأقل -
  إلى الأخیر إذا كان تنازلي، أو العكس إذا كان تصاعدي) 1(یكتب الأعداد من الرقم  -

  :استراتیجیات خاصة بمقارنة الأعداد

  المقارنة بین الأعداد  المهارة
  النمذجة   الاستراتیجیة

  العرض

 تب الأعداد للتلمیذ وتمیز  الخانات بألوان مختلفةتك -
 یطلب من التلمیذ قراءة الأعداد -
 یقوم المعلم بمقارنة الأعداد ابتداء بالخانة الأكبر ثم الأصغر -
 إذا تساوى الرقم في الخانة أنزل إلى مقارنة الخانة الأقل -
 =)،<،>(توضع الاشارة المناسبة أمام العدد  -
  بنفس الخطوات السابقة مع نفس الأعداد یطلب من التلمیذ القیام -

  :استراتیجیات خاصة بعملیة الجمع
  جمع الأعداد  المهارة

  طریقة التمثیل  الاستراتیجیة

  العرض

 تكتب المسالة على السبورة -
 +تقرأ وتوضح للتلمیذ معنى الاشارة  -
 تشرح المسألة بصورة قصصیة للتلمیذ -
 ویطلب منه جمعها وكتابة الناتجیعطى التلمیذ مجموعة من الأشیاء المحسوسة  -
 یطلب منه قراءة المسألة وكتابة الناتج -
 یعطى للتلمیذ مسألة أخرى بدون شرحها ویطلب منه حلها باستخدام المحسوس -
  تعطى له مسألة أخرى ویطلب حلها باستخدام أصابع یده -
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  جمع الأعداد  المهارة
  طریقة السلم  الاستراتیجیة

  العرض

 تلمیذتعرض المسألة لل -
 یرسم السلم بین الأعداد بشكل واضح -
  
  :       مثل 
  
  

        

 یوضح للتلمیذ لماذا وضع السلم هنا -
 نجمع خانة الآحاد ویكتب الناتج كاملا، ثم یوضح كیفیة رفع العدد إلى أعلى العدد الآخر -
  ثم یطلب من التلمیذ إكمال الجمع بنفس الطریقة -

  
  جمع الأعداد  المهارة

  النمذجة  ةالاستراتیجی
 تكتب المسألة للتلمیذ -  العرض

تجمع المسألة للتلمیذ بصوت واضح مع بیان كیفیة الجمع وذلك بتخزین الرقم الكبیر في الذاكرة ثم أجمع الرقم معه الرقم  -
 المقابل له

 یتم الانتقال الى الرقم الذي بعده بنفس الطریقة حتى الوصول إلى الناتج  -
 یكتب الناتج للتلمیذ -
  التلمیذ إعادة نفس الطریقة مع نفس المسألة بصوت واضح یطلب من -

  
  جمع الأعداد  المهارة

  تحلیل المهارة  الاستراتیجیة
 تعرض المسألة للتلمیذ -  العرض

 یوضع مستطیل على كل خانة من العدد -
 یطلب من التلمیذ جمع الأعداد في المستطیل الأول وكتابة الناتج -
 ویصعد بالآخر إلى أعلى الخانات التالیة إذا كان بالاحتفاظیضع العدد الأول  -
 یقوم بجمع المستطیل الآخر مع العدد المحمول ویكتب الناتج -
 یكمل بنفس الطریقة مع بقیة المسألة -
  تحل مسائل أخرى من دون مستطیلات -

+  
5  
7  

4  
3  

  

        

  :استراتیجیات خاصة بعملیة الطرح

  طرح الأعداد  المهارة
  طریقة التمثیل  الاستراتیجیة

 تكتب المسألة على السبورة -  العرض
 ویوضح له الفرق بین الجمع والطرح) - (تقرأ یوضح للتلمیذ معنى الاشارة  -
 تشرح المسألة بصورة قصصیة للتلمیذ -
 یعطى التلمیذ مجموعة من الأشیاء المحسوسة ویطلب منه طرحها من بعض وكتابة الناتج -
 یطلب منه قراءة المسألة وكتابة الناتج -
 یذ مسألة أخرى بدون شرحها ویطلب منه حلها باستخدام المحسوسیعطى للتلم -
  تعطى له مسألة أخرى ویطلب منه حلها باستخدام أصابع الید -
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  طرح الأعداد  المهارة
  طریقة الأسهم  الاستراتیجیة

 تعرض المسألة للتلمیذ -  العرض
 ترسم الأسهم بین الأعداد بشكل واضح -
 ایوضح للتلمیذ لماذا وضعت الأسهم هن -
  3  8  7مثل      

       - 6  5  4  
 تطرح خانة الآحاد ویكتب الناتج كاملا، ثم العدد الآخر باتباع السهم -
  یطلب من التلمیذ إكمال الطرح بنفس الطریقة -

  
  طرح الأعداد بالإستلاف  المهارة

  النمذجة  الاستراتیجیة
 تكتب المسألة للتلمیذ -  العرض

 بیان كیفیة الطرح  تحل المسألة للتلمیذ بشكل واضح مع -
 یوضح للتلمیذ أنه عندما یكون الرقم المطروح منه أصغر من الرقم المطروح أستلف من الرقم المجاور للصغیر في البسط واحد -

    العدد المطروح منه         9 7 2:   مثل
  العدد المطروح         8 7 6       

  بنفس المسألة بصوت واضح یكتب الناتج للتلمیذ، ثم یطلب منه إعادة نفس الطریقة -
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