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Abstract:
The study aimed at detecting the effectiveness of
Marzano's of learning dimensions model  in the
development of mathematics achievement among
students of the third stage of primary education. In
order to verify the objective of the study, the
researcher adopted an experimental method by
designing two groups (experimental and control)
along with a pre.test and post.test measurement.
The study was applied on a sample of (199)
students; (133) experimental groups, (66) control
group. A teacher's guide was prepared and
presented to a group education sciences professor
to verify the validity of the content and through the
equation (Lawchi) proved valid, and the results of
the quarterly examinations were based on the
model adopted at the end of primary education.
The study reached:
. There were no statistically significant differences
between the two groups (experimental and control)
in the achievement of mathematics in the pre.test.

. There were statistically significant differences
between the two groups (experimental and control)
in the achievement of mathematics in the post.test.
There were statistically significant differences
between the two groups (experimental and control)
in the achievement of mathematics in the post.test.
There are statistically significant differences
between the measures (pre.test and post.test) in the
achievement of mathematics in the experimental
group in favor of the post.test.
The effectiveness of teaching according to the
Marzano dimensions of learning model has been
confirmed by the ETA test.
Keywords: dimensions of learning; mathematics;
primary education.

.ملخص
هدفت الدراسة للكشف عن فاعلیة نموذج أبعاد التعلم لـ 

في تنمیة تحصیل الریاضیات لدى تلامیذ الطور ) مارزانو(
.التعلیم الابتدائيالثالث من مرحلة 

وللتحقــق مــن هــدف الدراســة اعتمــد الباحــث المــنهج التجریبــي
مــع القیــاس القبلــي و)ابطةضــتجریبیــة و (تصــمیم مجمــوعتین ب

تلمیذا، منها ) 199(طبقت الدراسة على عینة قوامها ،البعدي
ــو أُ مجموعــة ضــابطة، ) 66(مجموعــة تجریبیــة و ) 133( د عِ

ـــ فــي علـــوم الأســاتذةوعــة مـــن ض علــى مجمرِ دلــیلا للمعلــم وعُ
صـــــدق المحتـــــوى ومـــــن خـــــلال معادلـــــة التربیـــــة للتأكـــــد مـــــن

)Lawchi (لاحیته، كمــــا أعتمــــد نتــــائج الاختبــــارات اثبــــت صــــ
الفصلیة المعدة وفق النموذج المعتمد في امتحان نهایة مرحلة 

.التعلیم الابتدائي
عـدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائیة . توصلت الدراسـة إلـى

ــــــــة والضــــــــابطة(وعتینبــــــــین المجمــــــــ فــــــــي تحصــــــــیل ) التجریبی
ووجــــود فــــروق ذات دلالــــة . الریاضـــیات فــــي الاختبــــار القبلـــي

فـــــي تحصـــــیل ) القبلـــــي و البعـــــدي(إحصـــــائیة بـــــین القیاســـــین 
. الریاضیات لدى المجموعة التجریبیة لصالح الاختبار البعدي

ــــق نمــــوذج أبعــــاد الــــتعلم لـــــ  كمــــا تأكــــدت فاعلیــــة التــــدریس وف
.ل اختبار ایتامن خلا) مارزانو(

أبعاد التعلم؛ ریاضیات؛ تعلیم ابتدائي . الكلمات المفتاح



2019اكتوبر/3عدد/12المجلد في تنمیة تحصیل الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة) مارزانو(فاعلیة التدریس وفق نموذج أبعاد التعلم لـ 

132

مقدمة.1
الأخیـرة تطــورات سـریعة شـملت جمیــع مجـالات الحیـاة مــن بینهـا التربیـة، حیــث أدخلـت عــدة عـرف العـالم فــي الآونـة 

تكـــن بمنـــأى عـــن ذلـــك، حیـــث اعتمـــدت مقاربـــة جدیـــدة فـــي موالجزائـــر لـــ.دول إصـــلاحات علـــى منظوماتهـــا التربویـــة
.التدریس، عرفت بالمقاربة بالكفاءات؛ تستند على ثلاث مرجعیات وهي البنائیة والبنائیة الاجتماعیة والمعرفیة

التي یجب ان یمتلكهـا المـتعلم فـي المرحلـة الابتدائیـة، ومـن خلالهـا یكتسـب ساسیةلأاتّعلماتالریاضیات من الدّ عت
علـى الریاضـیات،كـذلك التكنولوجیـات الحدیثـةكمـا تعتمـد ، بشـكل أو آخـرالمـواد الدراسـیة فاهیمها توظّف فـي كـلّ م

ظــراَ لأهمیــة الریاضــیات خصــص لهــا حجــم ســاعي نســبته، ونواضــحة بحیــاة النــاس الیومیــةالتهــاقلاعإضــافة إلــى 
الــدور، لأنفــي مرحلــة التعلــیم المتوســط %15.15فــي المرحلــة الابتدائیــة و مــن التوقیــت الرســمي 18.75%

والتكنولوجیـاملـالعفـيالتقـدمهوجأو المعاصرة،المعرفةمجالاتفيالریاضیاتهبتقومالذيالمنفعيوالحضاري
إدراكوالریاضـيالحـستكـوینحیـثمـنالریاضـیاتفـي ا ًـوذكیـا ًـقویـاً إعـدادطلابنـانعـدّ أنمیـةهالأمـنیصـبح

العصـورمـرىلـوعقیمیـة،وأطـرواقعیـةمواقـففـيومجتمعیـةسـیاقاتفـيهاراتهـامإتقـانوالریاضـیاتیمهمفـا
). 2004،13عبید،(ة متجددنظریاتخلالمنالریاضیاتملوتعیملتعتطویرنحوالسعيكان

المعلومـــات انعكاســـات عصـــر ) 1990(بأمریكـــا ســـنة ) MSEB(وقـــد لخصـــت هیئـــة تربویـــات العلـــوم الریاضـــیة 
إن التعلــیم لــیس عملیــة ســلبیة تتمثــل فــي حفــظ و تخــزین معلومــات :علــى الریاضــیات المدرســیة فــي عــدة نقــاط منهــا

ون كـلّ مهمــة جدیــدة بــبعض ، بـل إن المتعلمــین یبــدؤ كنتیجـة للممارســة المتكــررة والتعزیــز،یمكـن اســترجاعها بســهولة
وهــذه الرؤیــة الفعالــة للــتعلم ینبغــي أن ،المعــاني الخاصــة بهــمویســتوعبون معلومــات جدیــدة و یبنــون،المعرفــة القبلیــة

).Romberge,1996,771(تنعكس على الطریقة التي تدرس بها الریاضیات 
Trends in International Mathematics and Sciences Study (TIMMS (في دراسة لوحظ

الریاضیات والعلوم عند تلامـذة الصـفین الرابـع والثـامن اتجاهات مستویات الأداء والتحصیل في مادتي التي تقیس
متوسـط أداء طلبـة فـي الریاضـیات الصـف أن2007الجزائـر سـنة فیهـاشـاركتالتـي من مرحلـة التعلـیم الأساسـي

فــي الرتبــة و ،387فــي الصــف الثــامن الأداءمتوســط فــي حــین بلــغ، 36مــن 29و احتلــت الرتبــة ، 378الرابــع 
و یعــد هــذا المســتوى مــن ، )2014،17.21،(یاضــیاتالر . 49مــن 39

.)http://nces.ed.gov/timss/table07_1.asp(الأداء أقل من منخفض 
للتعــرف علــى مســتوى الجــودة الشــاملة فــي ) TIMMS(والعلــوم تعتبــر دراســة التوجهــات الدولیــة فــي الریاضــیات 

تحصیل الریاضیات لدى المتعلمـین، حیـث یتضـمن هـذا الاختبـار معـاییر جـودة عالمیـة یمكـن تطبیقـه فـي كثیـر مـن 
)2004،11عفانة ونبهان،(دول العالم للمقارنة بین مستویات تحصیل الریاضیات لدى المتعلمین 

تجریدیــة، وتعاملهــا مــع الرمــوز، تتطلــب تــوفر مهــارات لــدى المتعلمــین، ممــا یجعلهــم نظــرا لطبیعــة الریاضــیات ال
وقـــد لـــوحظ أن العدیـــد مـــن التلامیـــذ و الطـــلاب یجـــدون صـــعوبات حـــادة فـــي مجـــال . ینفـــرون منهـــا لســـبب أو لآخـــر

ـــة و شـــیوعا و اســـتقطاب ـــتعلم أهمی ـــم الریاضـــیات تمثـــل أكثـــر صـــعوبات ال ـــى درجـــة أن صـــعوبات تعل ا الریاضـــیات إل
للاهتمام الإنساني، لذلك تعتبر الریاضیات من التخصصـات العلمیـة التـي یقبـل علـى دراسـتها قلـة مـن الدارسـین فـي 

).546، 1998الزیات،(المرحلة الجامعیة 

http://nces.ed.gov/timss/table07_1.asp
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كما شهد البحث التربوي خلال العقدین الماضیین تحولاً رئیسیا في رؤیته لعملیة التعلیم والـتعلم، حیـث كـان الاهتمـام 
عــداده، وبیئـــة الـــتعلم وعناصــرها، ودافعیـــة المـــتعلم، والمحتـــوى  ٕ منصــبا علـــى العوامـــل الخارجیــة؛ كشخصـــیة المعلـــم وا

لتــي یـــتم بهـــا تكــوین واكتســـاب المعرفـــة، خبــرات المـــتعلم وقدراتـــه الدراســي، وانتقـــل إلـــى العوامــل الداخلیـــة؛ كالكیفیـــة ا
ممـا أدى إلـى ظهـور . العقلیة، و كذا أسالیب و أنماط تفكیره، وأسالیب تعلمه، وقدرته على التذكر ومعالجـة المعرفـة

نمـــــــوذج ، Bruner، نمــــــوذج Gagne، نمــــــوذج Ausubelنمــــــاذج تــــــدریس وتعلــــــم جدیــــــدة ومنهـــــــا نمــــــوذج 
Zahoric ،ج نمـــوذBybee ، نمـــوذجWheatley ، نمـــوذجSuchmanوفـــي هـــذه الدراســـة . ونمـــاذج أخـــرى

.Robert Marzanoاول نموذج أبعاد التعلم نتنس
المشـكلةالمواقـفخـلالمـنالسـلیمةالتفكیـرأسـالیبعلـىللتـدریبخصـبمیـدانأنهـاالریاضـیاتینظـر الـى

معلمیهـاعلـىتفـرضالریاضـیاتلمـادةالنظـرةهـذهلحلهـا،والتخطـیطعناصـرهابـینالعلاقـاتإدراكیتطلـبالتـي
فـيالقلیـلإلاتقـدملافإنهاالتقلیدیةالریاضیاتمناهجصاحبالذيالتقلیديالأسلوببنفسدرستإذالأنهاذلك
، )73، 2004والرشـید،الأسـطل(جدیـدتعلـموأسـلوبجدیـدمـدخلإلـىبحاجـةالمـادةفهـذهالطالـب،شخصـیةبناء

هج والمــادة التعلیمیــة اتطــویر المنــممــا جعــل اهتمــام المنظــرین والبــاحثین فــي علــوم التربیــة ونظریــات الــتعلم یســعون ل
تحقیــق الأهــداف المختلفــة للــدروس إضــافة إلــى لالاســتخدام المتنــوع لنمــاذج الــتعلم ضــرورة، و وكــذا طرائــق التــدریس

جراءاتهاالطبیعة الدینامیكیة لعملیة التعلیم والتعلم وعدم ثب ٕ ، كل ذلك لأجـل الزیـادة مـن كفـاءة المعلمـین ات أسالیبها وا
تعلم عدیــدة ، بعضــها عــام وصــالح للتطبیــق فــي تــدریس مختلــف المــواد التعلیمیــة ، وبعضــها الــنمــاذج و . والمتعلمــین

)  مــارزانوروبـرت(أبعــاد الـتعلم لـــ نمـوذج ومــن أمثلـة النمــاذج العامـة، خـاص تـم تطــویره لتـدریس مــواد تعلیمیـة بعینهـا
الـذي ASCDوالذي یعدّ ثمرة من ثمرات بحوث شاملة على المعرفة والتعلیم فـي إطـار فكـري تـم وصـفه فـي كتـاب 

وعنوانه أبعاد التعلم ، وهو نموذج عملي یستطیع ان یستخدمه المعلمون فـي جمیـع مراحـل التعلـیم 1988نشر عام 
). 1998،5مارزانو،(بدء من ریاض الأطفال وحتى الصف الثالث ثانوي

ممــــا ســــبق ومــــن النتــــائج المحصــــل علیهــــا فــــي الاختبــــارات التحصــــیلیة المدرســــیة والامتحانــــات الرســــمیة فــــي مــــادة 
:الریاضیات، أثیر لدى الباحث التساؤل التالي

في تنمیة تحصیل الریاضیات لدى تلامیذ الطور الثالـث مـن التعلـیم ) مارزانو(ما فاعلیة نموذج ابعاد التعلم لـ-
الابتدائي ؟ 

.فرضیات الدراسة.1.1
: في التحصیل الدراسي كدراسة) مارزانو(ومن خلال الدراسات التي تناولت فاعلیة نموذج أبعاد التعلم لـ

Alfinio (1999) 2012(، )2008(، المشــاقبة )2007(، مــریم أحمــد (Abdullah Hasan، ابــراهیم عقیــل
، )2014(، محمـد ولیـد الصـیام)2013(نـاجي الضـفیري ،)2013(كریمة عید ،  )2013(، سمیر ایمان )2012(

.تمت صیاغة الفرضیات التالیة)2015(نزار كاظم 
الضابطة(ن المجموعتیدرجات متوسطين بی) α=0.05(مستوىعندإحصائیةدلالةذورق فوجدلا ی.أ

.في تحصیل الریاضیات في الاختبار القبلي) والتجریبیة
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الضابطة(ن المجموعتیدرجات متوسطين بی) α=0.05(مستوىعندإحصائیةدلالةذوق ر فیوجد .ب
.في تحصیل الریاضیات في الاختبار البعدي) والتجریبیة

في تحصیل تجریبیةالة المجموعدرجات متوسطين بی) α=0.05(مستوىعندإحصائیةدلالةذورق فوجدی.ج
.والبعديالریاضیات في الاختبار القبلي

مــن خــلال مــا توصــل إلیــه و تطــورات مــن البحــث التربــوي هعرفــأهمیــة الدراســة فیمــا تكمــن :  أهمیــة الدراســة.2.1
واســـتراتیجیات تدریســـیة مـــن أجــل تحســـین العملیـــة التعلیمیـــة البــاحثون مـــن نظریـــات فــي الـــتعلم انبثقـــت عنهـــا نمــاذج 

.التعلمیة وتحقیق الأهداف المنشودة، ولعل نموذج ابعاد التعلم لمارزانو من بین النماذج 
:الأهمیة النظریة.أ

.الاطلاع على النظریة البنائیة التي اشتقت منها أبعاد التعلم•
تعلمیــة لتطــویر طرائـق التــدریس ورفــع مــن كفــاءة المعلمــین التدریســیة الاسـتجابة لنــداء التربــویین باســتخدام نمــاذج •

.وتحقیق النتائج المرغوبة
.التعرف على نموذج أبعاد التعلم لمارزانو•
.ابعاد التعلمذجة التعلیمیة التعلمیة عن أهمیة نمو الكشف للمهتمین بالعملی•
:الأهمیة العلمیة.ب
.الریاضیاتالكشف عن فاعلیة النموذج في التحصیل في •
.الكشف عن فاعلیة النموذج في تحصیل الریاضیات•
.تزوید المكتبة بدراسة میدانیة حول نموذج أبعاد التعلم لمارزانو•

:مصطلحات الدراسة. 3.1
)477، 2003مجمع اللغة العربیة، ( هي مقدرة الشيء على التأثیر .لغة.Effectivenesseالفاعلیة.أ

القدرة علـى إنجـاز الأهـداف أو المــدخلات لبلــوغ النتــائج المرجـوة والوصـول إلیهـا بأقصـى حـد : تعرف الفاعلیة بأنها
كما یعبر مصطلح الفاعلیـة بالدراسـات عـن مـدى الاثـر الـذي یمكـن ،)55، 2003كمال عبد الحمید زیتون،(ممكن 

).2003،230شحاتة والنجار،( ي احد المتغیرات التابعة ان تحدثه المعالجة التجریبیة باعتبارها متغیرا مستقلا ف
الاتجــاه (فــي المتغیــرین التــابعین ) نمــوذج ابعــاد الــتعلم(یقصــد بالفاعلیــة اجرائیــا الأثــر الــذي یلحقــه المتغیــر المســتقل 

)نحو الریاضیات ، التحصیل في الریاضیات
شــامل اشـتق مــن نتـائج البحــوث الشـاملة فــي طـارإبرنــامج تعلیمـي نمــا فـي ضــوء : نمـوذج أبعــاد الــتعلم لمـارزانو.ب

حتــى نهایــة الأطفــالمجــال المعرفــة والــتعلم، وهــو نمــوذج عملــي یســتطیع ان یســتخدمه المعلمــون مــن مرحلــة ریــاض 
الإیجابیــة عــن مــدركاتالاتجاهــات وال.1: أبعــادویتضــمن خمســة ) 5، 2000خــرون، آجــابر و( المرحلــة الثانویــة

اسـتخدام المعرفـة بشـكل . 4تكاملها، توسیع المعرفة وتنقیتها وصقلها و. 3تكاملها، اكتساب المعرفة و.2التعلم، 
.المنتجةاستخدام عادات العقل. 5ذي معنى، 
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ــم فــي تقــدیم درس الریاضــیات وفــق الــدلیل الــذي أعــده  وفــي هــذه الدراســة بقصــد بهــا الخطــة التــي یتبعهــا المعل
.Robert Marzanoتي حددها الباحث من خلال الأبعاد ال

:الجانب النظري والدراسات السابقة.4.1
و زمــلاؤه بمراجعــة البحــوث الشــاملة التــي أجریــت فــي مجــال Robert Marzanoقــام :نمــوذج ابعــاد الــتعلم.أ

أبعـاد ، وعلى عملیة التعلم لأكثر من ثلاثین عاما، وترجموها إلى إطار فكري أطلق علیـه اسـم Cognitionالمعرفة
Dimensions"، ثم جسدت إلى أنموذج تعلمي أطلق علیه أبعاد الـتعلم "Dimensions of Thinking"التفكیر

of Learning"185، 2015فیحاء و أخرون،(، ویستند هذا الأنموذج إلى الفلسفة البنائیة  .(
العلمیــة عــن الــتعلم والتنظیــر فــي هــذا أبعـاد الــتعلم إطــار تعلیمــي یعتمــد علــى أفضــل مــا یتــوافر نتیجــة للبحــوث

)2000،12مارزانو،.(المجال وأساسه أن أنماط التفكیر الخمسة والتي نطبق علیها أبعاد التعلم أساسیة لتعلم ناجح
:البعد الأول

ن كـلّ خبـرة مـن خبراتنـا، إنهـا المصـفاة التـي مـدركاتان الاتجاهـات و ال:ایجابیة عن التعلممدركاتاتجاهات و . تلـوّ
ــتعلم ــتعلم بطریقــة ایجابیــة، و الــبعض ، و تحــدث مــن خلالهــا، و یمــر بهــا جمیــع أنــواع ال بعــض الاتجاهــات تــؤثر فــي ال
.الآخر یزید من صعوبة التعلم

اص بـالفرد تلعـب دورا فـي نظریتـه المعاصـرة أن الاتجاهـات و الإدراك الخـ، و وأحد المعاني الأساسیة في بحوث التعلم
فـي مراجعتهمـا للبحـوث التـي أجریـت علـى حـل Silver&Marchal 1990أساسیا في عملیة الـتعلم ومثـال ذلـك أن 

فــي ،و أساســیا،وجــد أن إدراك المتعلمــین عــن قــدرتهم علــى حــلّ المســائل یعــدّ عــاملا أولیــا،المســائل فــي الریاضــیات
فــإذا أدرك التلامیــذ أنفســهم ضــعافا فــي حــل المســائل الریاضــیة فــإن هــذا الإدراك یتغلــب علــى معظــم ؛أداء الریاضــیات

.والتعلم السابق،بما في ذلك القدرة الطبیعیة،الأخرىالعوامل 
هم، ثـم یشـكلون دروسـهم لتنمـي الاتجاهـات و مـدركاتالمعلمون الفاعلون یدخلون فـي اعتبـارهم اتجاهـات المتعلمـین و

موجبـة لـن مـدركاتو بدون اتجاهـات و ) 14.16، 2000جابر وآخرون،. (الموجبة عند هؤلاء المتعلمیناتمدركال
ـــتعلم بكفـــاءة، وهنـــاك فئتـــان مـــن الاتجاهـــات و ـــتعلم مـــدركاتالیتـــاح للتلامیـــذ إلا فرصـــة ضـــئیلة لل ) 1(تـــؤثران فـــي ال

جـابر (التـي تتعلـق بمهـام حجـرة الدراسـة دركاتمـالالاتجاهـات و) 2(التي تتعلـق بمنـاخ الـتعلم مدركاتالاتجاهات وال
.)2000،35و آخرون،

اتجاهــــاتأن) Thompson,1999,48(یــــرى:الموجبــــة عــــن منــــاخ الــــتعلممــــدركاتتنمیــــة الاتجاهــــات و ال-
، الـتعلمصـعوبةأوسـهولةمـن تزیـدوالتـي،سلبیة في اكتساب خبرات التعلمأوإیجابیةبطریقةتـؤثرالمتعلممدركاتو 

وبصـــفة عامـــة هنـــاك نمطـــان مـــن . انجـــازهمفـــي وأساســـیاحـــل المســـائل یعـــد عـــاملا أولیـــا، نحـــوالمتعلمـــینفاتجاهـــات
.یؤثران في المناخ العقلي للمتعلمین أحساس بالتقبل أو القبول و إحساس بالراحة والانتظاممدركاتالاتجاهات وال

للكـف إذا لـم یشـعر التلامیـذ بـأنهم مقبـولین عنـد المـدرس نحن نعرف حدسـیا أن الـتعلم یتعـرض : القبول أو المقبولیة.
)2000،37جابر و آخرون،(أو عند رفاقهم 
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وكذلك مـن قبـل مدرسـیهم، وعلـى الـرغم ،ویحتاج التلامیذ إلى أن یشعروا بالمقبولیة أیضا من قبل زملائهم في الصف
إلا أن أهمیتهــا قــد تــم إدراكهــا لتعــاونيرة عــن طریــق حركــة الــتعلم امــن أن هــذه الحاجــة قــد ذاعــت فــي الســنوات الأخیــ

.لعقود طویلة في البحوث التي أجریت على الجوانب الاجتماعیة للتعلم
ویتــأثر إحســاس التلمیــذ بالراحــة الجســمیة فــي . الراحــة كمــا توصــف هنــا تضــیر إلــى الراحــة الجســمیة:الراحــة والنظــام.

اث و مقــدار النشــاط الجســمي المســموح بــه خــلال الیــوم حجــرة الــدرس بعوامــل مثــل درجــة حــرارة الغرفــة، و ترتیــب الأثــ
. الدراسي

ـــة لحجـــرة الدراســـة، وثمـــة جانـــب هـــام أخـــر للإحســـاس بالراحـــة  ـــام بهـــا ،وهـــو النغمـــة الوجدانی ـــي ق ـــین البحـــوث الت وتب
1983Mandler و آخرون منهمSantostefano 1986 أن النبرة الوجدانیة الموجبة تـؤدي بصـفة عامـة وتسـاعد

،  وینمـــي معظـــم المعلمـــین نغمـــة وجدانیـــة موجبـــة بتركیـــزهم و اســـتثمارهم للجانـــب الأحـــق مـــن التعلــــیم، علم علـــى الـــت
)2000،40.42جابر و آخرون،. (بإحداث تغییر في روتینهم الیوميو 

إلــى إدراك أن بیئــة الــتعلم آمنــة ، وینبغــي أیضــا أن یعتقــد التلامیــذ أنهــم لــن یكونــوا ضــحایا أمــا مفهــوم الترتیــب فیشــیر
. أنهم اذا كانوا كذلك سوف یتدخل المعلمون مباشرة، و بطریقة مباشرة أو غیر مباشرة،لتلامیذ آخرین

ان التلامیـذ یشـعرون بـأنهم یحتاج المدرسون إلى أن یكونوا على وعي بأن أبسط سلوكیاتهم تحـدد مـا إذا كـإیجازوفي 
،كمـا یحتـاجون أن یكونـوا علـى وعـي بـأنهم یسـتطیعون تطویـع،و زملائهم فـي الصـف، مقبولین من كل من مدرسیهم

)44.45، 2000جابر وآخرون،.   (وتعدیل البیئة الفیزیقیة للصف حتى یشعر التلامیذ بأنهم مرتاحین فیها
القیمـة المدركــة للمهـام یحتمــل أن تكـون أهــم : المهمـة أو العمــلقیمـة:تنمیـة اتجاهــات موجبــة نحـو مهــام الصــف-

شيء لنجـاح المـتعلم، وتـدل مجموعـة متنامیـة مـن البحـوث أنـه حـین یعمـل التلامیـذ لتحقیـق أهـداف وضـعوها لأنفسـهم 
اذا كــان المربــون . یكونــون أكثــر دافعیــة، وینجــزون أكثــر عمــا یحققــون حــین یعملــون لتحقیــق أهــداف وضــعها المــدرس

توقعون من التلامیذ أن تكون لـدیهم دافعیـة عالیـة لینجحـوا فـي المهـام الصـفیة ، ینبغـي علـى نحـو مـا أن یربطـوا هـذه ی
)45.46، 2000جابر وآخرون،(المهام بأهداف التلمیذ

:البعد الثاني
یعتقد بعض الـذین تنقصـهم الخبـرة أن الـتعلم یمكـن أن یكـون تلقیـا سـلبیا : یتضمن و یتطلب المعرفة وتكاملهاالتفكیر.

للمعلومات، بل وأكثر من ذلك ینظرون إلى المعرفة على أنها وحدة موضوعیة ینبغي علـى المتعلمـین اسـتیعابها علـى 
بحیــث یتحــرك المــدرس مــن تلمیــذ ،یــع للمعلومـاتومــن هـذا المنظــور یصــبح التــدریس عملیــة توز ،نحـو مــا فــي عقــولهم

وحین یتم تدریس الموضوع تدریسا جیـدا فلابـد أن یتـوافر لـدى جمیـع التلامیـذ ،إلى تلمیذ یملأ كلّ عقل بحقائق الدرس
Huot,1996(أكــد و . و نفــس الفهــم لهــا،نفــس المعرفــة بــالمحتوى علــى أن اكتســاب المعرفــة وتكاملهــا یتضــمن ) 3,

المــتعلم طویلــة المكتسـبة مــع مـا ســبق تعلمـه وتنظیمــه فـي أنمــاط ذات معنـى ودلالــة، وتخزینـه فــي ذاكـرةالمعرفــة دمـج
.المعلومات وقت الحاجةا تتضمن قدرة الطلاب على استرجاعنهالمدى، وهذه الخطوة الأخیرة هامة لأ

یتطلب استخدام ما تعرفه من قبـل لكـي تضـفي معنـى علـى المعلومـات الجدیـدة، والتغلـب اكتساب المعرفة وتكاملها.
على ما في المعلومات الجدیدة من غمـوض و عقـد و اسـتیعاب المعلومـات بحیـث تسـتطیع اسـتخدامها بسـهولة ویسـر 

)2000،17.23جابر وآخرون،. (نسبیا
.ت إلى طبیعة المعرفة ذاتهالكي نفهم فهما تاما كیف تكتسب المعرفة نحتاج أن نلتف
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كثیر مـن المنظـرین یعتقـدون أن أنماطـا مختلفـة مـن المعرفـة وأن كـلّ نمـط یتضـمن ویتطلـب عملیـات :طبیعة المعرفة
فالمعرفـة . عند المستوى العام والأكثر أساسیة هناك فئتان من المعرفـة؛ معرفـة تقریریـة و معرفـة اجرائیـة. تعلم مختلفة

معرفـة : یمكـن تقسـیمها الـى نـوعین اساسـین.لریاضـیات، وفـي العلـوم، والدراسـات الاجتماعیـةفي ا.إذن في أي مجال
تتضمن معرفـة المـتعلم بمحتـوى الموضـوع ومـا : المعرفة التقریریة.)2000،55جابر واخرون،.(تقریریة ومعرفة اجرائیة

ویتضـــمن تعلـــم المعرفـــة التقریریـــة .)2010،145محســـن،(یتضـــمنه مـــن حقـــائق ومفـــاهیم ومبـــادئ ومـــا شـــاكل ذلـــك 
.بناء المعنى وتنظیم المعلومات وتخزینها: ویتطلب ثلاث مراحل

ــاء المعنــى المعرفــة التقریریــة.أ إن القــوة الدافعــة وراء بنــاء المعنــى اســتخدام مــا نعرفــه مــن قبــل عــن الموضــوع :بن
ومــن المحــال مــن . لجدیــدة لا یكــون لشــيء معنــىوبــدون معرفــة ســابقة نفســر بهــا المعرفــة التقریریــة ا. لتفســیر مــا نــتعلم

إن بنـاء المعنـى باسـتخدام معرفـة . منظور التعلم أن نهمل أهمیـة اسـتخدام المعرفـة السـابقة لتفسـیر المعلومـات الجدیـدة
ن حیــوي مــن تعلــم المعرفــة التقریریــة التــي تســتطیع تیســیر هــذه العملیــة توثمــة عــدد مــن الاســتراتیجیا. ســابقة اذن مكــوّ

أساســا تســاعد المتعلمــین علــى اســترجاع مــا یعرفــون مــن قبــل مــن معلومــات، واســتخدامها للقیــام تالاســتراتیجیاوهــذه 
شـــیوعا تبتنبـــؤات عمـــا یتعلمـــون ثـــم یثبتـــون مطابقتهـــا لتخمینـــاتهم المبدئیـــة أو عـــدم مطابقتهـــا لهـــا وأكثـــر الاســـتراتیجیا

یمیـز التلامیـذ مـا یعتقـدون أنهـم یعرفونـه عـن الإسـتراتیجیةوخلال المرحلة الأولى من K.W.L strategyإستراتیجیة
Semantic webbingوالنسـج السـمانتيAnalogizinالعصـف الـذهني، المماثلـةإسـتراتیجیةإلـى جانـب . الموضـوع

)63.65، 2000جابر وآخرون،.(Reciprocal teachingوالتدریس المتبادل 
قـد یعتقــد الـبعض أن بنـاء المعنـى هـو كـل مــا هـو مطلـوب لاكتسـاب المعرفـة التقریریــة :تنظـیم المعرفـة التقریریـة.ب

وتكاملهـــا و لكـــن ثمـــة عملیـــة أخـــرى مطلوبـــة وضـــروریة للمتعلمـــین وعـــي أن یملكـــوا المعلومـــات، حقیقـــة وصـــدقا وفـــي 
قاعـدي الأساسـي جـدا، ویتضمن التنظیم و یتطلب عند المستوى ال) تنظیم(نموذج ابعاد التعلم یطلق على هذه العملیة 

تمثیــل وتطــویر المعلومــات بطریقــة ذاتیــة، إنــه یتضــمن تحدیــد مــا هــو هــام ومــا لــیس هامــا، ثــم تولیــد تمثیــل أو تصــویر 
. سیمانتي أو رمزي لتلك المعلومات

إعـادة هـي التمثـیلات الفیزیقیـة أو الرمزیـة لأنهـا تجبـر المـتعلم علـىأهمیةإن التمثیلات و التصورات التعلیمیة الأكثر 
. طرح معلومات لإبراز المعلومات الهامة والعلاقات بینها

ـــة وخزنهـــا.ج ـــم یكـــن علـــى تقـــد لا تكـــون اســـتراتیجیا: الاحتفـــاظ بالمعرفـــة التقریری الحفـــظ أو الخـــزن ضـــروریة اذا ل
ال، و القــدرة علــى اســترجاع بعــض المعلومــات علــى أیــة حــ. المتعلمــین أن یتــذكروا المعلومــات عبــر فتــرة زمنیــة طویلــة

ولقـــد قـــدم الســـیكولوجیون قـــدرا كبیـــرا مـــن المعرفـــة عـــن خـــزن . حیویـــة وهامـــة للنجـــاح فـــي جمیـــع مجـــالات المحتـــوى
نعــرف عــن كیفیــة خــزن المعلومــات لیســهل اســترجاعها أكثــر ممــا أصــبحناو. المعلومــات فــي الــذاكرة الطویلــة الأمــد

ویسـتخدم . ولسوء الحـظ، أن مـا نعرفـه لا یـدرس عـادة فـي حجـرة الـدرس. جانب آخر من جوانب التعلمأينعرف عن 
المتاحــة لمســاعدتهم علــى تمعظــم التلامیــذ التســمیع أو إعــادة الســرد اللفظــین ویحتمــل أن تكــون اضــعف الاســتراتیجیا

هـا تنـدرج تحـت الفئـة العامـة التـي یطلـق جمیعتأن هنـاك أخـرى تفوقـت علیهـا وهـذه الاسـتراتیجیاإلا. تذكر مـا تعلمـوه
.علیها بالتفصیل والحبك

.  إن الحبك والتفصیل یتضمن ویتطلب تكوین روابط كثیرة ومتنوعة بین المعلومات الجدیدة والقدیمة
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ــة . ــةالمعرف تتعلــق بالمعــارف والمعلومــات ذات الطبیعــة العملیــة التــي یقــوم بهــا المــتعلم مــن أعمــال وأدوات :الإجرائی
وتتضــــــمن معرفــــــة " كیــــــف"، وتتعلــــــق بمعرفــــــة )2006،53نــــــذیر،( مختلفــــــة بعــــــد مــــــروره بخبــــــرات وأنشــــــطة تعلیمیــــــة

معــیّن، وكــذلك محكــات المتعلقــة بمجــال دراســي الأســالیب، والطرائــق والإجــراءات، والعملیــات، وSkills"المهــارات"
) 2010،127عایش،.( الاستخدام المناسب لإجراءات معینة

لأهـــم جـــزء فـــي تنمیـــة الخیـــرة الإجرائیـــة و یقـــوم اإن عملیـــة التشـــكیل یحتمـــل أن تكـــون :تشـــكیل المعرفـــة الإجرائیـــة.أ
). المعلـم أو یبنونهـا هـم بأنفسـهموالتي یوفرهـا . (المتعلمون في هذه المرحلة بتعدیل النموذج المبدئي للمهارة أو العملیة

ووفقـا لمـا ذهـب إلیــه . ولقـد لاحـظ البـاحثون أنـه أثنـاء هـذه المرحلـة تحـدث أخطــاء متكـررة عـادة فـي المهـارة أو العملیـة
لهــذه الأخطــاء ان ینتهــوا إلــى ) بمــا فــي ذلــك بعــض المدرســین(اســتجابة معظــم النــاسAnderson 1990أندرســون

وخــلال هــذه العملیــة أیضــا، یلتفــت . ایــة، وأنــه یقــوم بتخمــین عشــوائي، أو لا یعــرف شــيءالقــول بــأن التلمیــذ مهمــل للغ
المعلمــون إلــى فهمهــم التصــوري أو المفــاهیمي للمهــارات أو العملیــات و حــین یكــون هنــاك نقــص فــي الفهــم التصــوري 

لیـــات الریاضـــیة وقـــد أظهـــرت دراســـات أن العم. ســـطحیة وغیـــر فعالـــةإجـــراءاتللمهـــارات فـــانهم یتعرضـــون لاســـتخدام 
) 1999،95جابر وآخرون،. (تستخدم على أفضل نحو حین یتم تعلمها على المستوى المفاهیمي

أســلوب تعلیمــي قــوي لمســاعدة التلامیــذ علــى فهــم المعرفــة الإجرائیــة عنــد المســتوى التصــوري أو : الممارســة الموجهــة
. المفاهیمي

إن المرحلـة الاخیــرة مـن تعلـم مهــارة أو عملیـة هـي اســتدماج المعرفـة؛ أي ممارســتها : اسـتیعاب المعرفــة الإجرائیـة.ب
ـــوغ نقطـــة یســـتطیع عنـــدها أن یؤدیهـــا بســـهولة نســـبیة ـــى الأغلـــب أن نفكـــر فـــي . حتـــى بل والواقـــع ان مـــن الصـــواب عل

علیـه إلـى الأتمتـة المهارات و العملیات باعتبارها على متصل من مساویات المهارة یتـراوح مـا بـین التجهیـز المسـیطر 
) أي الأداء الفعلي(
الإجرائیـةإن التعلیم الذي یسـاعد التلامیـذ علـى اكتسـاب المعرفـة : و تكاملهاالإجرائیةالتخطیط لاكتساب المعرفة .ج

.الإجرائیةوهناك أربعة أسئلة هامة في تخطیط المعرفة . و تكاملها عادة ما یكون نتیجة لتخطیط المعلم
:البعد الثالث

لا تبقــى المعرفــة اســتاتیكیة حتــى حــین نتعلمهــا إلــى درجــة الأتمتــة أو : التفكیــر المتضــمن فــي تعمیــق المعرفــة وصــقلها
ذا استمررنا في عملیة التعلم، فإننا نوسع ونصقل و ننقـي مـا نعرفـه، وهـذا البعـد مـن الـتعلم شـأنه شـأن الأبعـاد  ٕ الآلیة وا

یمكن أن تسـاعد علـى حـدوث هـذه التغیـرات ومـن أكثرهـا أنشطةو هناك استراتیجیات. له خصائصه الممیزة الاخري
و عـادة مـا ینسـب إلیهـا Thinking Skills Movementو أشدها قوة ذلك الاتجاه المعروف بحركة مهارات التفكیر

)24.26، 2000جابر وآخرون،. (في تنمیة كثیر من هذه الأسالیب ونشرها
فـلا یوجـد مـا یضـاف إلـى مـا قـدمناه  عنـد مناقشـة البعـد الأول والثـاني، –كان الهدف من التعلیم اكتساب المعرفة إذا

ولكن التعلیم لیس ملء العقل بالمعلومـات والمهـارات فـالتعلم الجیـد یقتضـي بالضـرورة أن نتجـول فـي هـذه المعلومـات، 
فـاهیم المعرفیـة نسـتطیع أن نقـول أن المعلومـات بعـد أن تكتسـب وباسـتخدام الم.نثیر التساؤلات عنها ونعید صیاغتها

فالامتـداد بالمعلومـة والتـدقیق فیهـا . وتخزن في الذاكرة بعیدة المدى یمكن أن تتغیر، وفي التعلیم الجید لابـد وأن تتغیـر
یلقـى الاهتمـام هو النموذج الذي یتفحص المعلومات في مستویات أعمق وأكثر تحلیلا، وللأسف فان هـذا النمـوذج لا 

الأنشــطة التــي تســاعد علــى الامتــداد بــالخبرة و التــدقیق فیهــا یصــعب حصــرها، ولكــن هنــاك إن. فــي التعلــیم التقلیــدي
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تحلیــل .الاســتقراء.الاســتدلال.التصــنیف.المقارنــة: هــذه الأنشــطة هــي.عــددا منهــا یناســب المــواد التعلیمیــة والتــدریس
)2000،105.106جابر وآخرون،. (یلالتحل.التجرید.بناء الأدلة.الأخطاء

لجدیــد شــدید الشـــبه اذن لكــي نشــجع انتقــال الخبــرة مــن موقــف التــدریب إلــى مواقــف جدیــدة فلابــد أن یكــون الموقــف ا
التـي تعلمهـا، وهـذان الشـرطان یمكـن توفیرهمـا توكذلك یجب تذكیر التلامیذ باسـتخدام الاسـتراتیجیابالموقف الأصلي

.في عملیات تنمیة وتعمیق المعلومات
نحــن نكتســب المعرفــة وننمــي المهــارة بحیــث : التفكیــر المنــدمج فــي اســتخدام المعرفــة اســتخداما ذا معنــى:البعــد الرابــع

تخدام المعرفـة یتصـل بنـوع التفكیـر ونوع التفكیر المطلـوب لاسـ. نستطیع استخدام تلك المعرفة أو هذه المهارة فیما بعد
جــابر . (ومــع ذلــك فلــه بعــض الخصــائص الهامــة و الضــروریة) البعــد الثالــث(الضــروري لتوســیع المعرفــة و تنقیتهــا 

)2000،27وآخرون،
ونرید أن نستخدمها، بمعنى أننـا نحسـن مـن تعلمنـا حـین یكـون لـدینا ،لأننا نحتاج إلیها،نحن نسعى لاكتساب المعرفة

وتعمیـق ،ومن المهم أن نـذكر أن العملیـات التـي سـبق ذكرهـا لتنمیـة الـتعلم. نسعى لتحقیقه من خلال ما نتعلمه،هدفا
فــنحن نســتخدم المعرفــة . فــنحن لا نقــارن مــن أجــل المقارنــة أو نجــرد مــن أجــل التجریــد،المعرفــة لیســت هــدفا فــي ذاتهــا

أن بعض المهام التي نقوم بها في حیاتنا الیومیـة بینهـا أهـداف .استخداما ذا معنى بالنسبة لنا حین نقوم باتخاذ القرار
مـــن هـــذه المهـــام اتحـــاذ القـــرار، الاستقصـــاء، البحـــث .و تتطلـــب منـــا اســـتخدام معرفتنـــا اســـتخداما ذي معنـــى،مشـــتركة

.التجریبي، حل المشكلات، الاختراع
شـيء نعملـه و العـادات العقلیـة الضـعیفة تـؤدي إن عاداتنا العقلیة تؤثر فـي كـل : عادات عقلیة منتجة:البعد الخامس

عادة إلى تعلـم ضـعیف، بغـض النظـر عـن مسـتوانا فـي المهـارة أو القـدرة، ویصـبح المتعلمـون المهـرة غیـر فعـالین، اذا 
)2000،31جابر و آخرون،. (لم ینموا عادات عقلیة قویة

فمـن الضـروري ،لیس أهم هدف لعملیة التعلمو لكنه،من المعروف أن اكتساب المعلومات هام جدا في حیاتنا
مهـاراتهم العقلیـة التـي تسـاعدهم علـى تعلـم أي خبـرة لعقلیة، وأن نسعى إلـى تنمیـة أن یكتسب التلامیذ بعض العادات ا

:للعقل تشتملالإنتاجیةو العادات .یحتاجونها في المستقبل
هناك مجموعة مـن النقـاط والخصـائص التـي تمیـز الأفـراد النـاجحین فـي :التفكیر والتعلم القائم على تنظیم الذات. 1

.كلها ترتبط بأهمیة تنمیة مهارات التفكیر القائمة على تنظیم الذاتحیاتهم، هذه النقاط عملهم أو في
.العقلیةأن التفكیر الناقد یمثل عادة أخرى من العادات : التفكیر الناقد. 2
یمثل التفكیر الابتكاري شكلا آخر مـن أشـكال العـادات العقلیـة وهـي قـدرات كامنـة لـدى : يالتفكیر والتعلم الابتكار . 3

.الإنسان
اللازمــة لمســاعدة الطــلاب علــى تنمیــة العــادات العقلیــة المــؤثرة تختلــف كیفیــا عــن تلــك الإجــراءاتإن الخطــوات و

فعلـى العكـس مـن تنمیـة . اللازمة لمساعدة التلامیذ على تنمیة أي بعد مـن أبعـاد نمـوذج الـتعلموالإجراءات،الخطوات
والتــي یمكــن تعزیزهــا بواســطة الــتعلم بصــورة غیــر مباشــرة صــریحة، نجــد أن تنمیــة ) البعــد الأول(الاتجاهــات الایجابیــة

ـــب بالضـــرورة أن یـــتم تعزیزهـــا بصـــورة مباشـــرة وصـــریحة ع ـــرتبط العـــادات العقلیـــة تتطل ـــیس بالضـــرورة أن ت لمـــا بأنـــه ل
)186،185،   2000جابر و آخرون،. (4،3،2بالمحتوى الدراسي كما هو الحال في الأبعاد 
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مــن المهــم أن نــدرك أن الأبعــاد الخمســة للــتعلم لا تعمــل فــي عزلــة ولكــن العمــل معــا علــى : الــتعلمأبعــادالعلاقــة بــین 
:النحو المبین في الشكل التالي

بعاد التعلمكیفیة تفاعل ا

Marzano and all)التعلمبعادأیبین تفاعل  ) 1(الشكل  ,1997,7)

، فـــــــــــــــإن كـــــــــــــــل الـــــــــــــــتعلم یحــــــــــــــــدث) 1(باختصـــــــــــــــار، وكمـــــــــــــــا یوضـــــــــــــــح الرســـــــــــــــم البیـــــــــــــــاني فـــــــــــــــي الشـــــــــــــــكل 
للعــادات العقلیــة المنتجــة ) أو عــدم اســتخدامها(، واســتخدامه )1البعــد ( المتعلمــینمــدركاتعلــى خلفیــة اتجاهــات و

ذا كانــت . ســلبیة حــول الــتعلم، مــن المــرجح أن یتعلمــوا قلــیلامــدركاتإذا كــان لــدى الطــلاب اتجاهــات و). 5البعــد ( ٕ وا
ــدیهم اتجاهــات و ــتعلم ســیكون أســهلمــدركاتل وبالمثــل عنــدما یســتخدم الطــلاب .إیجابیــة، ســوف یتعلمــون أكثــر، وال

هـذا هـو السـبب فـي أنهـا .ملین فـي عملیـة الـتعلم، دائمـا همـا عـا5و1الأبعـاد العـادات العقلیـة المنتجـة یسـهل الـتعلم
),7Marzano all,1997.(جزء من خلفیة الرسم المبین

وعـادات العقـل المنتجـة مسـتخدمة یسـتطیع المتعلمـون القیـام الایجابیـة قائمـةمـدركاتعنـدما تكـون الاتجاهـات وال
وتوسـیع المعرفـة ) 2البعـد (كتسـاب المعرفـة وتكاملهـا بالتفكیر وبأكثر فعالیة مطلوبة فـي الأبعـاد الثلاثـة الأخـرى، أي ا

2لاحظ علاقة مواقع كل مـن الـدوائر الـثلاث للأبعـاد ).4البعد (، والاستخدام ذو المعنى للمعرفة )3البعد (وصقلها 
، والـدائرة التـي الآخـرینوالدائرة التـي تمثـل الاسـتخدام ذو المعنـى للمعرفـة تتضـمن البعـدین ، )انظر الشكل(4و 3و 

وهـــذا یعنـــي أنـــه عنـــدما یقـــوم . تمثـــل تعمیـــق المعرفـــة وصـــقلها تتضـــمن الـــدائرة التـــي تمثـــل اكتســـاب المعرفـــة وتكاملهـــا
مسـتمرون فـي اكتسـاب المعرفـة، وعنـدما یسـتخدمون المعرفـة ذات المعنـى، فـإنهمالمتعلمون بتعمیق المعرفة وصقلها، 
بعبارة أخرى، فإن العلاقـات بـین هـذه الـدوائر تمثـل أنـواع التفكیـر التـي لیسـت و .ما زالوا یكتسبون المعرفة ویوسعونها

وهـــي تمثــل أنــواع التفكیــر التـــي تتفاعــل، و التــي فـــي الواقــع قــد تحــدث فـــي وقــت واحــد أثنـــاء .منفصــلة أو متتابعــة
.),8.7Marzano all,1997(التعلم

التـي تناولـت الأبحـاثالعلمـي، قصـد الوقـوف علـى تعد الدراسات السابقة خطـوة مهمـة فـي البحـث:الدراسات السابقة
.، وسنعرض البعض من تلك الدراسات ذات العلاقة بالموضوعمن نتائجإلیهتوصلت متغیرات الدراسة وما
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ــتعلم علــى التحصــیل فــي الریاضــیات، : Alfinio)1999(دراســة هــدفت إلــى قیــاس أثــر اســتخدام نمــوذج أبعــاد ال
طفــلاً درســـت ) 37(الأولــى بلغــت :طفــلاً قســمت إلــى ثــلاث مجموعـــات) 110(حیــث تكونــت عینــة الدراســة مـــن 

طفــلاً درســت باســتخدام الطریقــة التقلیدیــة بالإضــافة لاســتخدام نمــوذج ) 35(باســتخدام النمــوذج فقــط، والثانیــة بلغــت 
بالطریقــة المعتــادة طفــلاً لتــدرس ) 38(الــتعلم فــي بعــض المواضــیع المتعلمــة، وتركــت المجموعــة الثالثــة التــي بلغــت 

فقط كمجموعـة ضـابطة، وأشـارت نتـائج الدراسـة إلـى تفـوق أفـراد المجمـوعتین التجـریبیتین علـى المجموعـة الضـابطة 
ت التحصــیل، وأیضــا المجموعــة التــي اســتخدمت نمــوذج أبعــاد الــتعلم بمفــرده فــي اعنــد تقیــیم الأداء باســتخدام اختبــار 

.طریقة المعتادةعلى تلك التي استخدمته بجانب الالتدریس
معرفة  اثر استخدام نموذج مـارزانو لأبعـاد الـتعلم فـي تـدریس العلـوم إلىهدفت الدراسة ):2007(دراسة مریم أحمد

في التحصیل وتنمیة الذكاءات المتعددة لدى طالبات الصف الثاني المتوسـط بالمدیمـة المنـورة، طبقـت الدراسـة علـى 
الثــاني المتوســط بالمدرســة الخامســة والثلاثــین بالمدینــة المنــورة للعــام طالبــة مــن الصــف) 70(عینــة عشــوائیة بلغــت 

واســـتغرقت التجربـــة أربعـــة أســـابیع قـــیس تحصـــیل ) التجریبیـــة والضـــابطة(وزّعـــن علـــى مجمـــوعتین 2007الدراســـي 
الطالبات قبلها وبعدها باستخدام اختبار تحصیلي في المستویات المعرفیة حسب تصنیف بلوم وزملائه، 

مـادةفـيالتحصـیلفـيإحصـائیًادالةا فروقأظهرتحیث ) α0.05≤(دلالةمستوىعند) (T.testراختباماستخد
لصالح المجموعة التجریبیة التي درست باسـتخدام نمـوذج مـارزانور لأبعـاد الـتعلم، وقیمـة حجـم التـأثیر تسـاوي العلوم
مــن التبــاین الكلــي الموجــود فــي %79، فهــي هنــا ذات تــأثیر كبیــر، فقــد ســاهم المتغیــر المســتقل فــي تفســیر 0.79

. المتغیر التابع
نمـوذج تدریسـیة مسـتندة إلـىإسـتراتیجیةف أثـر اسـتخدام ر هدفت الدراسة الحالیة إلـى تعـ:)2008(دراسة المشاقبة 

طالبـات المرحلـة الأساسـیة فـي أبعاد مارزانو لأبعاد التعلم في التحصیل والقـدرة علـى حـل المشـكلات الریاضـیة لـدى
طالبـــة، ) 52(تجریبیــة مــن تكونــت أفـــراد المجموعــة الطالبــة حیــث) 106(ولتحقیــق ذلــك اختــارت الدراســـة . الأردن

وقــد تـم بنـاء اختبـار تحصـیلي نــم التحقـق مـن صـدقه وثباتـه بالإضــافة .طالبـة) 54(وأفـراد المجموعـة الضـابطة مـن 
ئج وهـي وجـود فـرق جـوهرياوتوصلت الدراسة إلـى عـدة نتـ. على حل المشكلات الریاضیةإلى تطویر اختبار القدرة

.مجموعة الدراسةتخدمة في التحصیل البعدي، لصالح طالبات المجموعةبالنسبة لأثر استراتیجیة التدریس المس
الغـرض مـن هـذه الدراسـة هـو تحدیـد أثـر نمـوذج أبعـاد :Abdullah Hasan M. Abdulrab(2012)دراسـة

طالـب مـن 190التعلم لماروانو على التحصیل العلمـي لـدى الطـلاب، وقـد تـم اختیـار مجموعـة عشـوائیا مكونـة مـن 
فــي نهایــة الدراســة أجــري الاختیــار . مجموعــات التجریبیــة و الضــابطة4وزّعــت إلــى . الصــف الثــامن مــن مدرســتین

لتحدیـد ) ت(و تـم تحلیـل البیانـات باسـتخدام اختبـار. یـت عملیـة التعلـیم والـتعلم لمـدة عشـرة أسـابیع و قد أجر . البعدي
.الأداء بمقارنة متوسط الاختبار البعدي للمجموعة التجریبیة و الضابطة

ة هدف البحث إلى معرفة فاعلیـة أبعـاد الـتعلم عنـد مـارزانو علـى التحصـیل و الدافعیـ):2012(دراسة ابراهیم عقیل
طالبـا و طالبـة مـوزعین ) 138(نحو تعلم الریاضـیات لـدى طلبـة الصـف السـابع الأساسـي، تألفـت عینـة البحـث مـن 

طالبـا وطالبـة كمجموعـة ضـابطة، وشـعبتین بواقـع ) 72(على أریع شعب اختیرت بالطریقة القصدیة، شـعبتین بواقـع 
جموعــة مــن الــدروس حســب یــة أعــد الباحــث مطالبــا وطالبــة كمجموعــة تجریبیــة، و لتــدریس المجموعــة التجریب) 66(

و لأبعاد التعلم، واستبیان للدافعیة نحو تعلم الریاضـیات، و اختبـارا تحصـیلیا فـي وحـدة الأعـداد النسـبیة نموذج مارزان
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مـــن إعـــداد الباحـــث، وأســـفرت النتـــائج عـــن وجـــود فـــروق دالـــة إحصـــائیا فـــي متوســـطات درجـــات طلبـــة العینـــة علـــى 
. لى استبیان الدافعیة لصالح المجموعة التجریبیةالاختبار التحصیلي و ع

فـي تنمیـة ' مـارزانو'هـدفت الـى التعـرف علـى فاعلیـة اسـتخدام نمـوذج ابعـاد الـتعلم لــ ):2013(دراسة سمیر ایمان 
التحصیل وعادات العقل والدافعیـة للإنجـاز فـي مـادة الریاضـیات لـدى تلامیـذ الـف الرابـع الابتـدائي واختـارت الباحثـة 

بكتــاب الریاضــیات بالصــف الرابــع الابتــدائي لتوظیفهــا وفقــا للنمــوذج ' المضــاعفات والعوامــل وقابلیــة القســمة ' ة وحــد
ـــاس  ـــاس عـــادات العقـــل ومقی ـــى اختبـــار تحصـــیلي فـــي مـــادة الریاضـــیات ومقی المقتـــرح، واشـــتملت ادوات الدراســـة عل

تلمیـــذا وتلمیـــذة ) 53(وبلغـــت عینـــة الدراســـة الدافعیـــة للإنجـــاز حیـــث كانـــت الاختبـــارات الثلاثـــة مـــن إعـــداد الباحثـــة،
تلمیـذا وتلمیـذة كمجموعـة ضـابطة، ) 25(تلمیذا وتلمیـذة كمجموعـة تجریبیـة، و ) 28(بالصف الرابع الابتدائي بواقع 

بین متوسطي درجـات المجمـوعتین التجریبیـة والضـابطة فـي إحصائیةوتوصلت الدراسة الى وجود فروق ذات دلالة 
. وعادات العقل والدافعیة للإنجاز لصالح المجموعة التجریبیةالتحصیل الدراسي 

الـتعلم  لمـارزانو أبعـادكشفت الدراسة فاعلیة برنامج قائم على اسـتخدام نمـوذج ):2013(دراسة كریمة عید شافعي
ة قائمـة اسـتخدمت الباحثـ. الإبداعيفي تدریس الریاضیات و أثره في تنمیة الاستیعاب المفاهیمي و مهارات التفكیر 

،اجریـت الدراسـة علـى عینـة  مـن الإبداعي، اختبار الاستیعاب المفاهیمي، اختبار التفكیر الإبداعيمهارات التفكیر 
أخــرىوثــانوي فــي الهندســة  بمدرســتین مــن مــدارس الفیــوم الثانویــة علــى مجموعــة  تجریبیــة الأولطــلاب الصــف 

.طالبا77ضابطة قوام كل واحدة 
:الىوتوصلت الدراسة 

بــین متوســطي درجــات طــلاب المجمــوعتین التجریبیــة و الضــابطة فــي التطبیــق إحصــائیةوجــود فــرق ذو دلالــة .1
.ي الهندسة لصالح طلاب المجموعة التجریبیة فالإبداعيلبعدي لاختبار التفكیر ا
بیــق بــین متوســطي درجــات طــلاب المجمــوعتین التجریبیــة و الضــابطة فــي التطإحصــائیةوجــود فــرق ذو دلالــة .2

.في الهندسة لصالح التطبیق البعديالإبداعيالقبلي والبعدي لاختبار التفكیر 
التعلم  لمـارزانو فـي تـدریس الریاضـیات و أثـره فـي تنمیـة أبعادوجود فاعلیة للبرنامج القائم على استخدام نموذج .3

.الإبداعيالاستیعاب المفاهیمي و مهارات التفكیر 
الـتعلم لمـارزانو فـي تنمیـة أبعـادالتعـرف علـى فاعلیـة نمـوذج إلـىدفت الدراسـة هـ):2013(دراسة نـاجي الضـفیري 

المفــاهیم العلمیــة ومهــارات حــل المشــكلات فــي مــادة العلــوم لــدى تلامیــذ الصــف الثــامن المتوســط فــي دولــة الكویــت، 
إحصـائیةذو دلالـة فـرقالبحـث وجـود إلیهـاالنتـائج التـي توصـل أهـمتلمیـذا، ومـن ) 60(وتكونت عینـة الدراسـة مـن 

بــین متوســطي درجــات تلامیــذ المجمــوعتین التجریبیــة والضــابطة فــي التطبیــق البعــدي للاختبــار التحصــیلي ومقیــاس 
بـین متوسـطي درجـات إحصـائیةذو دلالـة فـرقمعارات حل المشكلات لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة، و وجود 

البعــدي للاختبــار التحصــیلي ومقیــاس معــارات حــل المشــكلات ي وتلامیــذ المجموعــة التجریبیــة فــي التطبیقــین القبلــ
.لصالح التطبیق البعدي

علــى ابعــاد الــتعلم قائـــممقتــرحفاعلیــة برنــامجمعرفــةالــىذه الدراســةهــدفت هــ):2014(محمــد ولیــد صــیام دراســة 
.بغزةالأساسي السابعصفب الطلاىلديضالتفكیر الریامهاراتةتنمیفيلمارزانو
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ة خــلال الموســم دادیــعالإز العزیــعبــد أحمــدمدرســةالأساســي فــيالســابعصــفالن فصــولینــة الدراســة مــعاختیــرت
طالبـا، مـوزعین علـى مجمـوعتین بالتسـاوي احـداهما ضـابطة والاخـرى ) 64(، والمكونة مـن 2013.2014الدراسي 
ریــة  لعلامــات طــلاب الانحرافــات المعیاو ســطات الحســابیة و المتتــم اســتخراجالدراســةأســئلةللإجابــة علــى.تجریبیــة

ومعامـل الارتبـاط لبیرسـون واسـتخدم مربـع ایتـا للتأكـد مـن Tر اختبـام اسـتخدالمجموعة التجریبیة والضابطة، وكذلك 
.أن حجم التأثیر الناتج لیس نتیجة الصدفة أو العشوائیة

ـــمالمقتــرحالبرنــامجفاعلیــةالدراســةنتــائجأظهــرتوقــد  ــتعلم لمــارزانو بعــادألــىعالقائ ــال ارات التفكیــر هــمتنمیــةيف
:التالیةالنتائجإلىالدراسةل توصلخلانم, الریاضي

ة التجریبیــة وعــســط درجــات أفــراد المجمو متنبــی) α=0.01(دلالــةوى نــد مســتعائیة صــذات دلالــة إحوق جــد فــر و ت.
ة وعـالح المجمصـليضارات التفكیر الریاهلاختبار مي البعدقابطة في التطبیضة الوعسط درجات أفراد المجمو متو 

.التجریبیة
الـــتعلم علـــى اثـــر أنمـــوذج مــــارزانــــو لإبعـــادهـــدفت الدراســـة الـــى الكشـــف عـــن ):2015(نـــزار كـــاظم عبـــاسدراســـة 

(ئــــي بط الجز ضــــو الذيمیم التجریبــــصــــاعتمــــد الباحــــث الت، لطــــلاب الصــــف الأول المتوســــطالتحصــــیل الریاضــــیاتي
وتضـم ) أ،ب(طالبـا مـوزعین علـى شـعبتین ) 83(لاب عینـة الدراسـةطـعـددغوبلـ، )ابطةضـة والالمجموعتین التجریبیـ

ـــا وتضـــم شـــعبة )41) (أ(شـــعبة  ـــالتعیین العشـــوائي اختیـــار شـــعبة )42) (ب(طالب ـــا وتـــم ب ـــل المجموعـــة ) ب(طالب لتمث
ـــة  و الشـــعبة  ـــل المجموعـــة الضـــابطة و )  أ(التجریبی ـــالتمث ـــلداد أعـــالدراســـة إتكـــان مـــن متطلب فـــيداة للدراســـة تمث

ي ئختبـار التـاالاً وباسـتعمال ه ختبـار وثباتـالاً د مـن واه ومـن صـدق محتـقمـن صـدالتأكدإ وقد تم صیلي ختبار التحالاً 
یة بـین ئاصـة إحلـو دلاذفـرقوجـودئجالنتـاتأظهـر (81)ودرجـة حریـة (0.05)ة لـلادلتین عند مسـتوى قلعینتین مست

.المجموعة التجریبیةحلصابطة ولضالاب المجموعة التجریبیة والط
الـتعلم لمـارزانو للكشـف عـن مـدى فاعلیتـه إبعـادلقـد اهتمـت دراسـات عـدة بنمـوذج :السابقةالتعقیب على الدراسات 

مـن و .وأثره على عدد من المتغیرات، والدراسة الحالیة ركزت على تلك التي لهـا علاقـة بالموضـوع؛ تنمیـة التحصـیل
:التعلم لمارزانو والتحصیل تم التوصل الىأبعادالتي تناولت نموذج السابقةخلال استعراض الدراسات

ــتعلم فــي تحصــیل الریاضــیات مثــل دراســة إلــىدراســات الهــدفت • ،Alfinio)1999(معرفــة أثــر نمــوذج ابعــاد ال
ي، دراسة كریمة عبـد الشـافع)2013(، دراسة سمیر ایمان )2012(، دراسة ابراهیم عقیل )2008(دراسة المشاقبة 

تناولــت Abdullah Hasan M. Abdulrab(2012)بینمــا دراســة). 2015(، دراســة نــزار كــاظم )2013(
عرضــت دراســة ولیــد صــیام حــل المشــكلات فــي العلــوم، و ت) 2013(التحصــیل العلمــي، أمــا دراســة نــاجي الضــفیري 

.لمهارات التفكیر الریاضي) 2014(
. الدراسات السابقة تم استخدام المنهج التجریبي أو شبه التجریبيأهدافلتحقیق •
.فردا) 190(فردا و ) 53(م العینات بین احجأتراوحت •
)الابتدائي، المتوسط، الثانوي(أجریت الدراسات في المراحل التعلیمیة •
و. لصـالح المجموعـة التجریبیـة) التجریبیـة والضـابطة(وجـود فـروق بـین المجمـوعتین إلىتوصلت كل الدراسات •

.التعلمأبعادكل الدراسات باستخدام نموذج أوصت



2019اكتوبر/3عدد/12المجلد في تنمیة تحصیل الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة) مارزانو(فاعلیة التدریس وفق نموذج أبعاد التعلم لـ 

144

الطریقة و الادوات.2
تم استخدام المنهج التجریبي لملاءمته لطبیعة الدراسة وأهـدافها، وهـو تعـدیل مقصـود مضـبوط .منهج الدراسة.1.2

للظروف المحددة لحادثـة مـن الحـوادث وتفسـیر التغیـرات التـي تطـرأ فـي هـذه الحادثـة نتیجـة ذلـك ، ویـتلخص البحـث 
أضــیف عنصــر معـین إلــى أحــد إذا كــان هنــاك موقفـان متشــابهان تمامــا مـن جمیــع النــواحي ثـم : التجریبـي فــي الآتـي

المـــوقفین دون الآخـــر، فـــإن أي تغیـــر أو اخـــتلاف یظهـــر بعـــد ذلـــك بـــین المـــوقفین یعـــزى إلـــى وجـــود هـــذا العنصـــر 
)2008،109رحیم،( المضاف 

فـي هـذه الدراسـة والتجربـة. بـة علـى المتغیـر التـابعهذا المنهج یكشف عن تـأثیر المتغیـر المسـتقل بعـد التجر 
التدریس لأنشطة الریاضیات وفق نمـوذج ابعـاد الـتعلم لمـارزانو، حیـث قـام الباحـث قبـل التجربـة بـإجراء اختبـار قبلـي 

، وبعــد الانتهــاء مــن التطبیــق علــى العینــة التجریبیــةلقیــاس التحصــیل فــي الریاضــیات ، ثــم  طبــق نمــوذج التــدریس
.الریاضیاتتحصیل ر هذا التطبیق في أجري الاختبار البعدي لمعرفة نتائج تأثی

وفیـه یـتم تعیـین الأفـراد Pre.test, Post.test , Control Group Designاعتمـد الباحـث التصـمیم التجریبـي
علـــى المجمـــوعتین تعینـــا عشـــوائیا أولا، ثـــم تختبـــر كـــلا المجمـــوعتین اختبـــارا قبلیـــا، وبعـــد ذلـــك تخضـــع المجموعـــة 

فصــل ( وبعــد نهایــة مــدة التجربــة . ، ویحجــب عــن المجموعــة الضــابطة)طریقــة التعلــیم( التجریبیــة للمتغیــر المســتقل 
تطبیــــــــق المتغیـــــــــر هارا بعـــــــــدیا لقیــــــــاس الأثــــــــر الـــــــــذي أحدثــــــــیــــــــتم اختبـــــــــار المجمــــــــوعتین اختبــــــــ) دراســــــــي مــــــــثلا

)1995،317العساف،.(المستقل

یتكــون مجتمــع الدراســة مــن تلامیــذ الطــور الثالــث مــن مرحلــة التعلــیم الابتــدائي مــن مــدارس .مجتمــع الدراســة.2.2
2017/2018ولایة غلیزان للسنة الدراسیة 

تــم اختیــار مــدارس بطریقــة عشــوائیة مــن ولایــة غلیــزان، وســحبت مــنهم عینــة ممثلــة لمجتمــع .عینــة الدراســة.3.2
الدراســـة، وقـــد حـــاول الباحـــث التكـــافؤ بـــین المجموعـــات التجریبیـــة والمجموعـــات الضـــابطة وضـــبط العوامـــل الدخیلـــة 

تختلـف أسـاتذةختیـار علـى في بیانات الدراسـة، كمـا وقـع الاین للسنة كالسن حیث لم تدرج استجابات التلامیذ المعید
أفــرادوكــان عــدد . خبــرتهم فــي مــدة التــدریس مــنهم حــدیثي العهــد بالتــدریس و مــنهم ذوي الخبــرة تفــوق العشــرین ســنة

.اناثا106ذكورا و 93تلمیذا منهم 199العینة 
یبین خصائص العینة) 1(الجدول 

المجموعالمجموعة الضابطةالمجموعة التجریبیة
642993ذكور 
6937106اناث

13366199المجموع
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أعـــد دلـــیلا للمعلـــم لیســـتأنس بـــه،  و لجمـــع البیانـــات اعتمـــد الباحـــث علـــى الاختبـــارات الفصـــلیة.أدوات الدراســـة.4.2
.التعلم لمارزانوأبعادوفق المطبقون في تدریسهم للریاضیات خلال الفصل الثاني 

اعتمــد الباحــث علــى النتــائج التــي تحصــل علیهــا التلامیــذ فــي مــادة الریاضــیات، حیــث طلــب .الاختبــارات الفصــلیة.أ
اختبـارات الفصـل الأول والفصـل الثـاني مـن أسئلةالمجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة توحید أساتذةالباحث من 

.2017/2018السنة الدراسي 
الــتعلم علــى المجموعــة التجریبیــة أعــد الباحــث دلــیلا للمعلــم وذلــك بعــد إبعــادلغــرض تطبیــق نمــوذج :دلیــل المعلــم.ب

الاطــلاع علــى نمــوذج أبعــاد الــتعلم لمــارزانو، ومنهــاج الریاضــیات للســنة الخامســة، تــمّ عــرض الــدلیل علــى مجموعــة 
أساتذة تخصص علم النفس وعلـوم التربیـة، ومفتشـي التعلـیم المتوسـط تخصـص ریاضـیات، ومفتشـي(من المحكمین 

تعـــدیلات علیـــه وفـــق مـــا ورد مـــن إجـــراءآرائهـــم وملاحظـــاتهم حـــول الـــدلیل، وبعـــد إبـــداء، قصـــد )التعلـــیم الابتـــدائي
ملاحظـــات واقتراحـــات المحكمـــین، أجـــرى الباحـــث لقـــاءات مـــع الأســـاتذة الـــذین یدرســـون المجموعـــة التجریبیـــة لأجـــل 

. الأستاذوالتي یستند علیها شرحه وتوضیح ما ورد فیه مع مناقشتهم حول الأنشطة المقترحة فیه 
:یليتضمن الدلیل ما

.مقدمة-
.مارزانولالتعلمأبعادالفلسفة التي یستند إلیها نموذج-
.مارزانوأبعاد التعلم لالتعریف بنموذج -
.الكفاءات المطلوب تطویرها في المقرر المستهدف-
.نماذج لخطط الدروس-

للتحقـــق مـــن فرضـــیات الدراســـة اســـتخدمت بعـــض الأســـالیب .لأســـالیب الإحصـــائیة المســـتخدمة فـــي الدراســـةا.5.2
معامل ایتا، )ت(اختبار المتوسطات الحسابیة، الانحرافات المعیاریة، : المناسبةالإحصائیة

نتائج الدراسة ومناقشتها.4
للتحقـــق مـــن فرضـــیات الدراســـة تـــم تطبیـــق أدوات القیـــاس لجمـــع البینـــات مـــن عینـــة الدراســـة واســـتخدمت الأســـالیب 

.الإحصائیة المناسبة
بـــین متوســـطات درجـــات إحصـــائیةلا توجـــد فـــروق ذات دلالـــة :تـــنص الفرضـــیة الأولـــى علـــى.الفرضـــیة الأولـــى.أ

لفحـص الفـروق .المجموعة الضابطة ودرجات المجموعة التجریبیة على الاختبـار التحصـیلي القبلـي فـي الریاضـیات
: كالأتيلعینتین مستقلتین وكانت النتائج T.Test)" (ت"استخدم اختبار 

لفحص الفرق بین متوسطات درجات المجموعة الضابطة T.Test)"  (ت"نتائج اختبار )   2(الجدول 
ودرجات المجموعة التجریبیة على الاختبار التحصیلي القبلي في الریاضیات

الدلالة)ت(قیمة الانحراف المعیاريالمتوسط الحسابيالعددالمجموعات
1335.442.45التجریبیة

غیر دالة1.060.288
665.771.83الضابطة
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، وعلیـه  یـتم ) 0.05(وهـذه القیمـة أكبـر مـن مسـتوى الدلالـة 0.288بلغـت sigأن قیمـة ) 2(یتضح مـن الجـدول 
بـــین ) 0.05(عنـــد المســـتوى إحصـــائیةقبـــول الفـــرض الصـــفري والـــذي یـــنص علـــى عـــدم وجـــود فـــروق ذات دلالـــة 

ممـا یـدلّ علـى التكـافؤ بـین المجمـوعتین، . المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة فـي الاختبـار التحصـیلي القبلـي
والتجریبیــة قبــل البــدء فــي التجربــة، وتبــین أن والبعــد عــن التحیــز فــي الاختیــار بــین كــل مــن المجمــوعتین الضــابطة 

. لنفس استراتجیات التدریس وبالطریقة التقلیدیةالأساتذةقد یعود ذلك لتطبیق المجموعتین لهما نفس المستوى و 

بـــین متوســـطات درجـــات إحصـــائیةتوجـــد فـــروق ذات دلالـــة :تـــنص الفرضـــیة الأولـــى علـــى.ةالفرضـــیة الثانیـــ.ب
الفـروق لفحـص .المجموعة الضابطة ودرجات المجموعة التجریبیة على الاختبار التحصیلي البعدي في الریاضـیات

:كالأتيلعینتین مستقلتین وكانت النتائج T.Test)" (ت"استخدم اختبار 
لفحص الفرق بین متوسطات درجات المجموعة الضابطة T.Test)"  (ت"نتائج اختبار )   3(الجدول 

ودرجات المجموعة التجریبیة على الاختبار التحصیلي البعدي في الریاضیات
المتوسط العددالمجموعات

الحسابي
الانحراف 
المعیاري

حجم الدلالة)ت(قیمة 
الأثر

1336.624.96التجریبیة
متوسطدالة2.060.04

665.322.04الضابطة

علیـه یـتم رفـض و) 0.05(وهـذه القیمـة أصـغر مـن مسـتوى الدلالـة sig0.04أن قیمـة )  3(یتضح مـن الجـدول 
توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائیة عنـد مسـتوى الدلالـة : الفرض الصفري وقبول الفرض البدیل والذي ینص علـى أنـه

6.62المتوســـط الحســابي للمجموعــة التجریبیـــة أنبــین المجموعــة التجریبیــة والمجموعـــة الضــابطة، وبمــا ) 0.05(
. الفرق لصالح المجموعة التجریبیةفإن5.32أكبر من المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة 

، )2008(، المشــاقبة )2007(، مــریم أحمــد Alfinio (1999)قــد اتفقــت نتــائج هــذه الدراســة مــع دراســة كــل مــن 
)2012  (Abdullah Hasan، ابــراهیم عقیــل)2013(كریمــة عیــد ،  )2013(، ســمیر ایمــان )2012(،

).2015(، نزار كاظم )2014(الصیام، محمد ولید )2013(ناجي الضفیري 
یعـــزو الباحـــث هـــذا الفـــرق بـــین المجمـــوعتین لمـــا أحدثـــه نمـــوذج أبعـــاد الـــتعلم مـــن تغییـــر فـــي المجموعـــة التجریبیـــة، 

المتعلم نحو الریاضیات، أما البعد الثـاني یجعـل المـتعلم یكتسـب مدركاتوالنموذج في بعده الأول یحسن اتجاهات و 
، بینمــا البعــد الثالــث یوســعها وینفیهــا، ویســتخدمها بشــكل ذي معنــى فــي البعــد الإجرائیــةیــة والمعرفــة بنوعیهــا التقریر 

.الرابع، مستخدما عادات العقل في البعد الخامس
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بــــین متوســـطات درجــــات إحصـــائیةتوجـــد فـــروق ذات دلالــــة :تـــنص الفرضــــیة الأولـــى علــــى.ةالفرضـــیة الثالثــــ.ج
" ت"لفحص الفـروق اسـتخدم اختبـار .البعدي في الریاضیاتالمجموعة التجریبیة على الاختبار التحصیلي القبلي و

)(T.Test كالأتيلعینتین مستقلتین وكانت النتائج:

لفحص الفرق بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة على T.Test)"  (ت"نتائج اختبار )   4(الجدول 
الاختبار التحصیلي القبلي والبعدي في الریاضیات

الدلالة)ت(قیمة الانحراف المعیاريالمتوسط الحسابيالعددالمجموعات
1335.442.455القبلي

4.89000.
1336.272.467البعدي

وعلیــه یــتم رفــض ) 0.05(وهــذه القیمــة أصــغر مــن مســتوى الدلالــة sig0.00أن قیمــة ) 4(یتضــح مــن الجــدول 
توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائیة عنـد مسـتوى الدلالـة : الفرض الصفري وقبول الفرض البدیل والذي ینص علـى أنـه

بــــین درجــــات المجموعــــة التجریبیــــة فــــي القیــــاس البعــــدي والقیــــاس القبلــــي لتحصــــیل الریاضــــیات، وبمــــا ان ) 0.01(
فـإن الفـرق لصـالح )5.44(أكبـر مـن المتوسـط الحسـابي للقیـاس البعـدي ) 6.27(توسط الحسـابي للقیـاس البعـديالم

.يالقیاس البعد
والممارســات التـي ینتهجهــا المــدرس الإجـراءاتالـتعلم مــن خــلال أبعــادنمـوذج إلــىیعـزو الباحــث هـذه الفــروق 

الــتعلم، فبعــد تهیئــة المــدرس للمنــاخ الصــفي وجعــل أبعــادالتعلیمــي التعلمــي المتكامــل فــي الإطــارمــن خــلال ذلــك 
؛ تجعــل ) kwl(كإســتراتیجیةالمــتعلم یــدرك المهــام الصــفیة یقبــل علــى الریاضــیات، وتلــك الاســتراتیجیات التدریســیة 

ه فـي نهایـة الحصـة، والعمـل المتعلمون وما یرغبـون فـي الوصـول الیـه ومـا تحصـلوا علیـإلیهالمعلم یدرك ما توصل 
.بنــاء الأدلــة.تحلیــل الأخطــاء.الاســتقراء.الاســتدلال.التصــنیف.المقارنــةضــمن أفــواج ، موظفــا أنشــطة مختلفــة ك

، الــى جانــب جعــل الــتعلم ذي معنــى مــن خــلال حــل وضــعیات مشــكلة مســتمدة مــن الحیــاة الیومیــة التحلیــل.التجریــد
. والناقدألابتكاريموظفا التفكیر بأنواعه 

ـــــــــدریس  علـــــــــىالریاضـــــــــیاتومـــــــــن أجـــــــــل الكشـــــــــف عـــــــــن مـــــــــدى فاعلیـــــــــة اســـــــــتخدام نمـــــــــوذج مـــــــــارزانو فـــــــــي ت
درحـة ) (و ""  ت"مربـع قیمـة اختبـارحیـث :بالمعادلـة التالیـة)2η(مربــــــع إیتـــــــا التحصیل نم إیجاد 

=.الحریة .. =0.02)2η(
ــــــــــــــة ومــــــــــــــن ثــــــــــــــــم حــــــــــــــــساب  ــــــــــــــم التــــــــــــــــأثیر باســــــــــــــــتخدام المعادلــــــــــــــــةd)(قیمــ :والتــــــــــــــــي تعبــــــــــــــــر عــــــــــــــــن حجــ

=d ،d= √ .√ . حجـــــم التـــــأثیر متوســــــط، وقیمــــــة 0.8إلـــــى 0.2مــــن (d)حیــث أن قیمـــــة 0.28=

(d) حجــــم التــــأثیر كبیــــر0.8أكبــــر من.
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هــذه إنإلاوالتــي أظهــرت فاعلیــة النمــوذج، ) 2007(مــریم أحمــد اتفقــت هــذه النتیجــة مــع دراســات ســابقة كدراســة 
. الدراسة كانت فاعلیة النموذج متوسطة وقد یعود ذلك لعدم كثافة تدریب المدرسین على استخدام النموذج

الخلاصة
تحقیق مخرجات توافق تلك الأهداف المسطرة مسبقا والمتناغمة مع ما إلىالنظام التربوي یسعى إن

العالم من تطورات متسارعة في مختلف مناحي الحیاة بصفة عامة و في الجانب التكنولوجي الذي غزا إلیهتوصل 
.یعتمد على بشكل او آخر على الریاضیاتالأخیركل المیادین، وهذا 

نظریات التعلم وطرائق التدریس واستراتیجیاتها ونماذج للتعلم، ولعل إلىة وقد توصل علم النفس و علوم التربی
والدراسات التي تناولت الموضوع الأبحاثفاعلیتها من خلال أثبتتالتعلم من بین هذه النماذج التي أبعادنموذج 

. النموذجمع مختلف المراحل الدراسیة والمواد الدراسیة، مما یجعل الباحث یقترح ویوصي بتطبیق هذا

قائمة المراجع
ـــراهیم عقیـــل ـــراهیم اب ـــة الصـــف .)2012(اب ـــى تحصـــیل طلب ـــتعلم عنـــد مـــارزانو عل ـــر أبعـــاد ال الأساســـي والســـابعأث

2،ع14، م الإنسانیةمجلة جامعة الأزهر بغزة سلسلة العلوم دافعیتهم نحو تعلم الریاضیات، 
ـــراهیم و الرشـــید ســـمیر ـــة،ســـي لـــدى معلمـــي الریاضـــیاتاكفایـــة التخطـــیط الدر .)2004(الاســـطل اب ـــة التربوی ،المجل

.)70(، العدد)18(المجلد،جامعة الكویت
.، مكتبة العبیكان، الریاض1ط،المدخل الى البحث في العلوم السلوكیة.)1995(العساف صالح بن حمد

فـي الـدول 2011لسـنة TIMSSالدولیـةتحلیـل نتـائج التقییمـات .)2014(المنظمـة العربیـة للتربیـة والثقافـة والعلـوم
.العربیة

والاتجـاه نحـو الریاضــیات أثـر اسـتخدام نمـوذج مــارزانو للـتعلم فـي التفكیـر الریاضـي.)2014(تیسـیر خلیـل القیسـي 
، المجلـــــة الدولیـــــة التربویـــــة المتخصصـــــة،الأردن،لـــــدى طـــــلاب المرحلـــــة الأساســـــیة فـــــي محافظـــــة الطفیلـــــة

.233.251، )12(، العدد)3(المجلد
، دار قبــاء للطباعــة والنشــر ، مصــربنــاء مختلــف للفصــل الدراســي"أبعــاد الــتعلم .)2000(الحمیــد وآخــرونجــابر عبــد

.والتوزیع
الـدار،1ط،، القـاهرةالتربویـة والنفسـیةالمصـطلحاتمعجـم.)2003(حامدوعمارزینب،والنجارحسنشحاتة

.اللبنانیةالمصریة
تدریســـیة مســـتندة إلـــى نمـــوذج أبعـــاد الـــتعلم لمـــارزانو فـــي إســـتراتیجیةأثـــر اســتخدام .)2008(طــلال المشـــاقبة 

جامعـة عمـان التحصیل والقدرة على حل المشـكلات الریاضـیة لـدى طالبـات المرحلـة الأساسـیة فـي الأردن
.غیر منشورةدكتوراهالعربیة، الأردن ، رسالة 

الشـروق ، دار1ط،وتدریسـهاالعلـوممنـاهجفـيالمعاصـرةالعالمیـةالاتجاهـات.)(2010عـایش محمـود زیتـون
.عمانللنشر والتوزیع،
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مستوى الجودة في تحصیل الریاضـیات باسـتخدام اختبـار تـیمس.)2004(عزو اسماعیل عفانة و سعد سعید نبهان
)Timms ( بحــث مقــدم الــى مــؤتمر التربــوي بغــزةالأساســيوالاتجــاه نحــو تعلمهــا لــدى طلبــة الصــف الثــامن ،

.23.24/11/2004،الإسلامیةكلیة التربیة، الجامعة " التربیة في فلسطین و تغیرات العصر"الأول
، 1ط،ناعمـوثقافـة التفكیـر،المعـاییربـاتلمتطضـوءفـيالأطفـاللجمیـعالریاضـیاتتعمـیم.)(2004ولـیمعبیـد

.دار المسیرة
أثـر نمــاذج التخطــیط القائمــة علـى أبعــاد أنمــوذج مـارزانو فــي الاســتیعاب المفــاهیمي .)2015(فیحـاء نــایف المــومني

42،المجلـــددراســـات العلـــوم التربویـــة، فـــي الاردنالأساســـيللمفـــاهیم العلمیـــة لـــدى طالبـــات الصـــف الثـــامن 
،1العدد

الـتعلم  لمـارزانو فـي تـدریس الریاضـیات أبعـادفاعلیة برنامج قائم على استخدام نموذج .)2013(كریمة عید شافعي
، الثـــانويالأوللـــدى طـــلاب الصـــف الإبـــداعيو أثـــره فـــي تنمیـــة الاســـتیعاب المفـــاهیمي و مهـــارات التفكیـــر 

.م/، رسالة دكتوراه غجامعة الفیوم
.، دار المناهج للنشر والتوزیعالأردناستراتیجیات ما وراء المعرفة في فهم المقروء،.)2010(محسن علي عطیة
ـــتعلم لمـــارزانو فـــي تنمیـــة مهـــارات التفكیـــر أبعـــادفاعلیـــة برنـــامج مقتـــرح قائــــم علـــى .)2014(محمـــد ولیـــد صـــیام  ال

.بغزةالإسلامیة، رسالة ماجیستیر، كلیة التربیة الجامعة الریاضي لدى طلاب الصف السابع الأساسي بغزة
نمـــوذج أبعـــاد التعلــــم  لمـــارزانو فـــي تنمیـــة  المفـــاهیم العلمیـــة  ومهـــارات  حـــل فاعلیـــة .)2013(نـــاجي الضـــفیري 

.، رسالة دكتوراه غ مالمشكلات في مادة العلوم لدى تلامیذ الصف الثامن المتوسط في دولة الكویت
الأول اثــر أنمــوذج مــــارزانـــو لإبعــاد الــتعلم علــى التحصــیل الریاضــي لطــلاب الصــف .)2015(نــزار كــاظم عبــاس 

.346.365، 28، العراق ، العدد الأكادیمیة، مجلة میسان للدراسات المتوسط
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