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التفكير  تدريبي قائـ عمى نظرية تريز لتنمية أثر توظيؼ برنامج عمى التعرؼ إلى الحالي البحث ييدؼ: ممخص 
 شبو المنيج الباحثة استخدمت ،في محافظات غزةتلاميذ المرحمة الأساسية الدنيا  الإبداعي في الرياضيات لدى

تؿ الزىور الابتدائية  مدرسة مف بالصؼ السادس الأساسي طالبة (61) مف الدراسة مجموعة وتكونت التجريبي،
 وفقاً لمتصور المقترح، ودرست تمميذة (30)  قواميا30) قواميا تجريبية إحداىما مجموعتيف، عمى موزعة ،لمبنات
لجمع بيانات الدراسة استعمؿ الباحثيف اختبار  التقميدية، بالطريقة ودرست تمميذة (31) قواميا ضابطة والثانية

 وجود   : التالية النتائج إلى التفكير الإبداعي في الرياضيات، توصؿ البحث

 في الضابطة المجموعة ودرجات تلاميذ التجريبية المجموعة تلاميذ درجات متوسطي بيف إحصائياً  داؿ فرؽ
التجريبية، وبوجد أثر كبير  المجموعة تلاميذ لصالح ،لاختبار التفكير الإبداعي في الرياضيات البعدي التطبيؽ

 لتوظيؼ التصور المقترح في تنمية التفكير الإبداعي في التجربة

 تدريبي مقترح معتمد عمى نظرية تريز؛ التفكير الإبداعي في الرياضيات  برنامج:الكممات المفتاحية

 
Abstract: This study aims at identifying the impact of employing a training program based on 

TRIZ theory for development of creative thinking in mathematics of students of of the basic 

elementary stage in the governorates of Gaza. The research sample consisted of 61 female 

students in the six grade who study in Al-Zahra Primary School for Girls. The sample was 

divided into two groups, one trial has examined by using proposed program and the other by 

using traditional way, using tools of test of creative thinking, the main conclusions of the 

study, there is a statistically significant difference between the mean of the experimental 

group's marks and the control group's marks in the post application of the test of creative 

thinking and in favor of the pupils of the experimental group. 
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مقدمة  - 1   
يواجو الواقع التعميمي كثيرا مف التحديات في ظؿ التطور اليائؿ في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ ومف ىذه التحديات    

الانفجار السكاني والانفجار المعرفي وما أدى إليو مف توسع كمي في التعميـ غير المقترف بجيود مقابمة لتحسيف 
نوعيتو ولذا ناد التربويوف بضرورة الاىتماـ بعممية الكيؼ وخاصة في تعميـ الرياضيات حيث يعد التفكير مف ابرز 

 .الأدوات التي يستخدميا الإنساف لتساعده عمى التكيؼ مع متطمبات الحياة
وتمثؿ التربية نقطة البداية مف حيث تغيير المناىج  وتطويرىا وزيادة الأنشطة التعميمية بيدؼ تنمية ميارات 

لذا فاف واجب المؤسسات  التربوية توفير الفرص المناسبة التي تحفز عمى التفكير .التفكير المختمفة لدى المتعمميف
، 2003عبدالسلاـ، )حتى يتمكف المتعمموف مف التعامؿ بفاعمية مع أي نوع متغيرات التي يأتي بيا المستقبؿ 

(. 239ص
ويعد التفكير إحدى العمميات العقمية التي تشكؿ جانباً راقياً في شخصية الإنساف يميزه عف غيره مف الكائنات، إذ "

أف - الذي يوظؼ لو غالبية العمميات العقمية الأخرى إف لـ يكف كميا تقريباً – يستطيع الإنساف عف طريؽ التفكير 
يواجو كؿ ما يقابمو مف مشكلات، وأف يجد ليا ما يناسبيا مف حموؿ، ويعتبر التفكير الإبداعي مف أرقى مستويات 
التفكير التي تساعد عمى بناء نظاـ عممي ييسر عممية التعمـ في الحاضر والمستقبؿ، حيث لا يمكف تحقيؽ التقدـ 

(.  100، ص2010حسف ، )" العممي دوف تطوير القدرات الإبداعية لدى الإنساف
وىذا مف دوره يؤكد عمى ضرورة أىمية تدريس التفكير وتنميتو مف خلاؿ المناىج الدراسية وتوفير بيئة تعميمية 

مشجعة عمى التفكير ولكي يكوف تدريس التفكير ناجحاً فلابد اف يركز ىذا التدريس عمى ميارات التفكير 
. واستراتيجياتو والاستعانة بالمواد الدراسية حتى يزيد مف تحصيميا وتعميؽ فيميا عند التلاميذ

إف المناىج الدراسية ليا دور أساسي في تنمية ميارات التفكير لدى المتعمميف ومناىج الرياضيات عمى المستوى 
العالمي والمستوى القومي حيث يتـ إعدادىا بحيث يتضمف معايير خاصة بالتفكير الإبداعي حيث لا يكوف 

محتواىا مجرد مجموعة مف الحقائؽ والمفاىيـ و التعميمات والمبادئ، التي ينبغي عمى المعمميف تدريسيا وعمى 
المتعمميف تحصيميا وأصبح الاىتماـ الأساسي بدمج الخبرات والمواقؼ التعميمية مع الميارات التي تجعؿ 

المتعمميف متواصميف مع مجتمعيـ وباحثيف ومكتشفيف لممعرفة وليس مستخدميف ليا فقط فالنظـ التعميمية ميتمة 
بتقديـ معرفة أكثر ثراءً وفيماً وأكثر عمقاً يؤدي بالمتعمميف إلى حؿ مشكلات قائمة وأخرى متوقعة بطرؽ غير 

 .مسبوقة
وتعد الرياضيات أحد أىـ المواد الدراسية التي مف أىدافيا تنمية الإبداع لدى متعممييا كما يمكف اتخاذىا وسطا "

لتنمية الإبداع فالبنية الاستدلالية لمرياضيات تعطي المرونة في تنظيـ المحتوى في الكتاب المدرسي فيمكف 
تنظيميا مف الكميات لمجزئيات أو مف الجزئيات إلى الكميات وكما اف الرياضيات كمادة دراسية غنية بالمواقؼ 
والمشكلات التي يمكف اف تواجو التلاميذ لكؿ منيا حمولًا متعددة ومتنوعة وجديدة، وعلاوة عمى ذلؾ فدراسة 

(. 209-208 ، ص ص 1995المفتي، )". الرياضيات تعود التلاميذ عمى النقد الموضوعي لممواقؼ
وأشارت زوسماف وآخروف إلى أف نظرية تريز أكثر مف مجرد طريقة لحؿ المشكلات التكنولوجية ، وىي 
عمـ يشبو إلى حد كبير الرياضيات التي يمكف توظيفيا في مختمؼ جوانب الإنساف، وتستند إلى دراسة وتطبيؽ 
. نماذج تطور العديد مف النظـ التكنولوجية ، وبناء عمى ىذه النماذج تطورت طرؽ البحث عف الحموؿ الإبداعية
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وقد عرفت نظرية تريز باسـ نظرية الحؿ الإبداعي لممشكلات، وىي نظرية روسية المنشأ عمى يد العالـ المػيندس 
ـ بػعد أف ىاجػر التشمر عمى 1995، دخمػت الولايات المتحدة وأوروبا Henry Altshullerالروسي ىنري التشمر 

 ـ عمى يد العالـ الأردني صالح أبو جادو 2003أثر انييار الاتحاد السوفياتي ثػـ إلى الوطف العربي في العاـ 
. كبرنامج لتنمية التػفكير الإبداعي

لقد وجػػد التشمر نفسو يعمؿ فػػي دائػػرة تػػوثيؽ براءات الاختراع في البحرية الروسية وحولو كـ ىائؿ مف 
الاختراعات، ومف خلاؿ تحميمو لملاييف الابتكارات توصؿ إلى مجموعة مف المبادئ يمكف استخداميا كأدوات لحؿ 

أي أف التشمر كاف يبحث عف أساسيات الإبداع والأفكار الجديدة ليس في  (Bowyer, 2008,p32)المشكلات
نما في الاختراعات والابتكارات التي توصؿ إلييا ىؤلاء المبدعيف  Yanhong And)عقوؿ المبدعيف وا 

Runhua , 2007 ,p90) وبذلؾ توصؿ التشمر إلى نتيجة مفادىا أف النظـ التكنولوجية تتطور وفؽ نماذج ،
خاصة يمكف فيميا واستخداميا بطريقة مقصودة في حؿ المشكلات، وأف كثير مف الحموؿ التي تـ التوصؿ إلييا 

.  تصمح كحؿ ولمبعض المشكلات الأخرى، وقد كانت ىذه النتيجة بداية تشكؿ نظرية تريز
بأف مبتكرىا لـ يعتمد عمى المحاولة والخطأ في صياغتيا كحاؿ معظـ استراتيجيات " تريز"وتتسـ نظرية 

نما اعتمد عمى التحميؿ العممي الدقيؽ والمكثؼ مف قبمو وفريؽ عممو لمئات الآلاؼ مف  التفكير الإبداعي، وا 
بدوي )براءات الاختراع مف أجؿ التعرؼ عمى الأفكار الإبداعية التي بمغت بأصحابيا درجة الاختراع كما أجرى 

دراسة ألقيا فييا الضوء عمى نظرية الحموؿ الإبداعية لممشكلات، مف حيث  (1279، ص2013وجاد المولى،
نشأتيا، مشيرا إلى بدء استخداماتيا في مجالات العموـ واليندسة والتكنولوجيا، وانتقاليا إلى المجالات التعميمية، 

. والتربوية، والنفسية
ف الأحداث العشوائية، إنما عة مومجمت جي ليسولولتكنطور التاعممية أف لى إلبحثية ت اسادارلر اتشي
ت تجاىاف التي تبيرات المساذج والنمااعة وية مجمظرلناه ذىؿ تمثددة، ومحد عواقؽ فتسير ومة ظىي عممية من

دـ تستخو. لمختمفةرى الأخالمجالات اميا في داستخدؼ اعنيا بيؼ لكشـ التي تظـ التكنولوجية النـ اتعميطور ت
دث عممية تحداع لإبد أف التي تعتقظر الناجية ، إذ أف ومةظعممية منيجية منداع لإبؿ الجعدة أدوات ع" زيرت"

ز كما ذكرىا يرية تظرنف توضيح مفاىيـ يمكؽ ما سبت ضارافتاعمى ء بنا، وقائمةد تعـ لعشوائيا 
:-   يميكما (2012صياـ،)

. لبراءات الاختراعممخصاً تحميمياً ؿ عياً تمثدابدءاً إمبوف بعأر: عيةدالإبدئ المباا-  
ب جانود جولى ؤدي إي، منوزء جـ أو اظنأي يجابي لمشكمة معينة في ؿ إحود جأف وبيا د يقصو: تلتناقضاا-  

. رىخأمشكمة ؽ نخمومشكمة ؿ ننا نحد أجزائو أي أحـ أو أاظلناسمبي في 
جميع وف تكأي أف لمثالية الى إيسعى ظـ لنافي طور لتأف اية عمى ظرلنت ابني: لنهائيالمثالي الناتج ا-  

، وبيَّنت لسمبية فيياب انوالجاجميع ف مص لتخماعمى ت قولس افي نفؿ تعمؿ حالاتيا وفضأفي ـ اظلنص اخصائ
د عنؾ لذل، لمثاليةو انحوؿ صوىا لمطورتسعى في تظـ التقنية لنأف افاقو ر ورلتشمابيا ـ لتي قات اسادارلانتائج 

روع لشؿ اقبنريدىا لتي ورة النيائية الصب أف نتخيؿ ايجز يرية تظرعية في ندالإبدئ المباداـ المشكمة باستخؿ اح
.  عيدالإبؿ الحد ايجاإعممية ريُيَسؾ لف ذلأوؿ؛ لحمد اليوعية لتدالإبدئ المباداـ استخافي 
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ورغـ الجيود المبذولة في تطوير تعميـ وتعمـ الرياضيات في الآونة الأخيرة إلا  أنو مازاؿ يتـ التركيز 
ويدعـ .  عمى تمقيف المعمومات وتحصيؿ المتعمـ ليا بدرجة تفوؽ تنمية ميارات التفكير الإبداعي وحؿ المشكلات

ذلؾ ما أسفرت عنو نتائج البحوث الدولية في العموـ والرياضيات وانخفاض مستوى إجابة التلاميذ مف الأسئمة ذات 
المستويات العقمية العميا والتي تتطمب ممارسة المتعمـ لميارات التفكير منذ مرحمة رياض الأطفاؿ وحتى تعميـ 

. الثانوي
وكاف لابد مف تغيير الرؤية لمرياضيات مف كونيا دراسة لممفاىيـ والقواعد الصارمة وحفظ لنظريات يحفظيا "

قحاـ المتعمـ بالعمميات الحسابية المجردة التي يستعصى عميو فيميا، إلى كونيا  التمميذ ويؤدييا في تسمسؿ معيف وا 
مجاؿ معرفي يمارس المتعمـ مف خلالو مفاىيـ الرياضيات بالألعاب والتحديات والاكتشافات المثمرة وبالطريقة التي 

تجذبو وتحقؽ بيجتو وباستخداـ أسئمة منتقاة لاستثارة تفكيره و اكتشاؼ علاقات جديدة بنفسو وتوظيؼ ىذه 
العلاقات في مواقؼ تثمر عمى حموؿ إبداعية فريدة مف خلاؿ أساليب تعميـ وتعمـ جديدة، كذلؾ إلى إظيار دورىا 

(. 2011محمد،  )".في تطور الإنساف وحؿ مشاكمو وتفجير طاقاتو الفكرية والإبداعية
فقد أشارت الدراسات السابقة إلى أف الطريقة السائدة في تدريس الرياضيات تسيـ في تكويف مفاىيـ غير 

، وأنو يوجد (2011حمدي، ). صحيحة لدي المتعمـ تؤثر في سموكياتو ومياراتو المختمفة وفيـ طبيعة الرياضيات
علاقة إرتباطية موجبة بيف معالجة المشكلات الدراسية لدى المتعمميف وتحصيميـ الدراسي في الرياضيات وىذه 

المعالجات تيسر عممية التعمـ لأنيا تساعد المتعمـ عمى استخداـ استراتيجيات ملائمة في تفسير المعمومات 
والتكامؿ بيف الأفكار الأمر الذي يشجع الباحثيف عمى البحث محاولةً في إيجاد حموؿ ليذه المشكلات بطرؽ 

. مختمفة تحفز المتعمميف عمى التعمـ بفاعمية
اف الرياضيات مف أكثر العموـ وظيفية في الحياة، وعمى الصعيد ذاتو فإف  (2013)وقد ذكرت عودة 

الحياة اليوـ تتطمب قدرًا مف التفكير، والرياضيات ميداف رحب لتعميـ التفكير، وبذلؾ يصبح عمى معمـ الرياضيات 
: أف يسيـ مف خلاؿ دروس الرياضيات في حؿ إشكاليتيف

جعؿ حصة الرياضيات موطف جذب لمطالب بحيث يتعمـ الرياضيات وىو مقبلًا عمييا محبًا ليا : الأولى
. جعؿ حصة الرياضيات ميداف رحب خصيب لتنمية ميارات التفكير المختمفة وخاصة الإبداعي: الثانية

وقد أكدت العديد مف النظريات عمى أف الإبداع ما ىو إلا تقديـ حموؿ لمشكلات جديدة وغير مألوفة تربط مفيوـ 
، ومف نماذج الحؿ (75، ص2009الانصاري، عبد اليادي، ). الحؿ الإبداعي لممشكلات ببحوث تنمية الإبداع

 :الإبداعي لممشكلات وفقاً لنظرية تريز
 

: لحل المشكلات وفقاً لنظرية تريز (Domb)نموذج دومب: أولاً 
: عممية حؿ المشكلات وفقاً لنظرية تريز بالخطوات التالية (Domb,2009,p2)دومب "ويصؼ 

التأثير المطموب، الحؿ المثالي المتوقع، إختيار المبدأ  (تحديد المشكمة، اختيار أحد أدوات النظرية والمتمثمة في  
. ،الحؿ المثالي النيائي،التأثير المطموب )
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ووصؼ ":تريز" لحل المشكلات وفقاً لنظرية Fulbrightنموذج فولبريت : ثانياً 
الغرض، / اليدَؼ:  فمسفة نظرية تريز حوؿ عممية حؿ المشكلات كالآتي (Fulbright,2011,p45)فوِلبريت

 .التحديد/التحميؿ، صياغة المشكمة، توليد الأفكار، الإختيار
 مجموعة Rygasوقد اقترح رايجاس : لحل المشكمة باستخدام نظرية تريزRygasخطوات رايجاس : ثالثاً 

 : خطوات لحؿ المشكمة باستخداـ نظرية تريز وىى
الشمسي )تحديد المشكمة المطموب حميا، تحميؿ بنية الحؿ، المرحمة التحميمية، مرحمة حؿ المشكمة، مرحمة التركيب 

(. 102-101، ص2015وسرحاف، 
لاحظت الباحثة مما سبؽ عدـ اتفاؽ الباحثيف عمى نموذج معيف لمحموؿ الإبداعية لممشكلات، ولكف 
ىناؾ نقاط مشتركة بينيـ، واطمعت الباحثة عمى الأدب التربوي والدراسات السابقة، ووجدت اف نماذج تصميـ 
التدريس متعددة ورغـ ىذا التعدد إلا أنيا اتفقت جميعا عمى بعض الخطوات و إنما يكوف الاختلاؼ في ترتيب 
أجزاء النموذج، و ايا كاف ترتيب ىذه الأجزاء، فانو مف الضروري اف يتـ في فترة الإعداد والتخطيط تحميؿ دقيؽ 
ومدروس لجميع أجزاء النموذج ومراجعة ىذه الأجزاء في كؿ مرحمة مف مراحؿ التنفيذ والتقويـ لإدخاؿ التعديلات 

اللازمة والاستفادة مما تقدمو التجربة الفعمية مف مؤشرات لمتغير والتطوير 
، لذا قامت الباحثة بتصميـ تصور مقترح يوظؼ بعض مبادئ نظرية تريز (35-34، ص ص2005حسف،)

لمحؿ الإبداعي لممشكلات، وكذلؾ مراحؿ التفكير الإبداعي، وذلؾ لتنمية التفكير الإبداعي في الرياضيات حيث 
: يتكوف ىذا النموذج مف خمس مراحؿ كما يمي

ختيار الحؿ الأنسب، مرحمة  مرحمة التمييد، مرحمة الكموف، مرحمة تتطابؽ البدائؿ، مرحمة التحقؽ مف النتائج وا 
. (المحاكاة)التطبيؽ

. الشعور بالمشكمة
 التعميـ بالطرؽ المتبعة يؤثر سمباً عمى تنمية ميارات الحؿ الإبداعي لممشكلات وىو ما يفرض عمينا إف

ضرورة تبني معمومات ونظريات جديدة في المجاؿ تساعد عمى تنمية ميارات الحؿ الإبداعي لممشكلات لدى 
 , Cho And Kim ، شو وكيـ( 2004) ، شبيب (2011)التلاميذ ، كما أشارت دراسات كؿ مف أحمد وآخروف 

،إلى وجود تدني في ميارات الحؿ الإبداعي لممشكلات  ولمتصدي ليذه (  Chiu,2009)، شيو (( 2006
المشكمة تسعى الدراسة الحالية إلى تصميـ برنامج تدريبي قائـ عمة نظرية تريز لتنمية التفكير الابداعي في 

. الرياضيات لدى تلاميذ الصؼ السادس الأساسي في فمسطيف
ما أثر توظيؼ برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية :ولتحقيق ذلك سعى البحث في الإجابة عن السؤال الرئيس التالي

تريز لتنمية التفكير الإبداعي لدى تلاميذ الصؼ السادس الأساسي في محافظات غزة؟ 
: فروض البحث 

يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة في الرياضيات ومتوسط درجات  -1
 .أقرانيـ في المجموعة التجريبية في اختبار التفكير الإبداعي البعدي لصالح المجموعة التجريبية
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: أهداف البحث -2
  معرفة حجـ أثر البرنامج التعميمي المقترح عمى تنمية التفكير الإبداعي في الرياضيات لدى تلاميذ الصؼ

. السادس الأساسي
: أهمية البحث

  حيث تزودىـ الدراسة بتغذية راجعة عف واقع مستوى التفكير الابداعي لمتلاميذ في : لمقائميف عمى المناىج
. الرياضيات في ظؿ استخداـ نظرية تريز 

 مف خلاؿ لفت أنظارىـ إلى ضرورة تشجيع المعمميف عمى استخداـ : لممشرفيف التربوييف في مبحث الرياضيات
. نظرية تريز وذلؾ أثناء إشرافيـ عمى معممي الرياضيات

 وذلؾ مف خلاؿ لفت أنظارىـ إلى نظرية جديدة في تعميـ وتعمـ الرياضيات وذلؾ لجعؿ : لمعممي الرياضيات
. وجعؿ حصة الرياضيات ذات معنى لممتعمميف لتحقيؽ اكبر استفادة مف المنيج, الموقؼ التعميـ أكثر فعالية 

  استثارة دافعية المتعمميف نحو تعمـ الرياضيات مف خلاؿ الدور الفاعؿ الذي سيقوموف بو : لممتعمميف أنفسيـ
اثناء المشاركة في بيئة تعميمية نشطة لاف تعميـ الطمبة التفكير يؤدي الى زيادة قدرتيـ عمى فيـ المعمومات 

 .وتذكرىا لفترة طويمة و بالتالي زيادة تحصيميـ وزيادة دافعيتيـ
: حدود البحث 

 وحدة اليندسة مف كتاب الرياضيات لمصؼ السادس الأساسي في محافظات غزة ،المتضمنة : الحد الموضوعي
المضمع المنتظـ، مجموع قياسات زوايا المثمث، الزوايا الداخمية لممضمع المنتظـ، رسـ  )الموضوعات التالية 

 . (المثمث، مساحة المثمث، رسـ متوازي الاضلاع، المعيف، شبو المنحرؼ، العلاقات بيف الاشكاؿ، مراجعة
 تلاميذ الصؼ السادس الأساسي في المدارس التابعة لوزارة التربية والتعميـ في محافظات غزة: الحد البشري .
  مدرسة الزىراء التابعة لوزارة التربية و التعميـ في محافظة غزة: الحد المكاني. 
 2016/2017الفصؿ الدراسي الاوؿ لمعاـ الدراسي : الحد الزماني. 

: منهج البحث
 .(ضابطة– تجريبية )المنيج شبو التجريبي ذو المجموعتيف  -

: مصطمحات البحث
: اقتصر البحث عمى التعريفات الاجرائية لممصطمحات

  مجموعة مف الخبرات المنظمة  عرؼ البرنامج المقترح إجرائيًا في البحث الحالي بأنو :برنامج تدريبي
لمحؿ الابتكاري  TRIZوالإجراءات والأنشطة التعميمية المخطط ليا والمصممة وفقاً لمبادئ نظرية تريز 

لممشكلات، والتي تقدـ لتلاميذ الصؼ السادس الأساسي بيدؼ تنمية التفكير الإبداعي  لدييـ، ويحدد إجرائياً في 
 ."ىذه الدراسة بجميع الميارات التدريسية و الانشطة المحددة في دليؿ المعمـ وأوراؽ العمؿ الخاصة بالتمميذ

 نشاط ذىني راؽ مثمر يظير في سموؾ صاحبو عند مواجية المشكلات الغامضة أو : التفكير الإبداعي
السعي إلى تمبية الحاجات يتميز بالمرونة والطلاقة والأصالة والحساسية لممشكلات، ويحدد إجرائياً في ىذا البحث 

. بالدرجة التي يحصؿ عمييا تمميذ الصؼ السادس الاساسي في اختبار التفكير الابداعي في الرياضيات

 .القائـ عمى نظرية تريزالبرنامج المقترح: المتغير المستقؿ :التصميم التجريبي لمبحث
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. التفكير الابداعي في الرياضيات: المتغير التابع
: أدوات البحث

 .(طلاقة، مرونة، اصالة، حساسية لممشكلات)اختبار تفكير ابداعي في الرياضيات بميارتو الأربعة 
: إجراءات البحث

: للإجابة عن اسئمة البحث و التحقق من صحة الفروض اتبعت الباحثة الخطوات الآتية
: تصميم البرنامج التدريبي: أولا

ىدفت الدراسة إلى تصميـ برنامج تدريبي في وحدة اليندسة مف مقرر الرياضيات لمصؼ السادس 
الأساسي، ومعرفة أثر توظيؼ ىذا البرنامج التدريبي لعينة مف تلاميذ الصؼ السادس الأساسي عمى تنمية 

تفكيرىـ الإبداعي، ومقارنة ذلؾ مع التلاميذ الذيف يدرسوف وحدة اليندسة ضمف كتاب الرياضيات المقرر عمى 
. تلاميذ الصؼ السادس 

: وقد اعتمد الباحثاف في تصميـ البرنامج التدريبي عمى المصادر التالية
 .البحوث والدراسات السابقة  .أ 
 .بعض مبادئ نظرية تريز .ب 
 .مراحؿ نظرية تريز لحؿ المشكلات .ج 
. الاتجاه العالمي في تنمية التفكير مف خلاؿ المحتوى الدراسي  .د 
 .الرياضيات في مرحمة التعميـ الأساسي العميا أىميتيا وأىدافيا  .ه 
 . طبيعة التمميذ في مرحمة التعميـ الأساسي العميا .و 

: تحديد مبادئ نظرية تريز اللازمة لتصميم البرنامج التدريبي: أولًا 
قاـ الباحثاف بتحديد تسعة مف مبادئ نظرية تريز والتي تتناسب وطبيعة الرياضيات والمرحمة العمرية 

: المقدـ ليا وىي كالأتي
ويشير ىذا المبدأ إلى إمكانية حؿ المشكلات عف طريؽ احتواء شيء في شيء آخر، : التداخل/مبدأ الاحتواء. 1

. أو عف طريؽ تمرير شيء معيف في تجويؼ شيء آخر. وىذا بدوره يمكف احتوائو في شيء ثالث وىكذا
يمثؿ ىذا المبدأ حؿ المشكلات التي يمكف أف تنشأ عف الاتساؽ أو التماثؿ عف : اللاتناسق/  ـ مبدأ اللاتماثل2

طريؽ تغيير حالة التماثؿ أو الاتساؽ في النظاـ إلى حالة عدـ تماثؿ أو اتساؽ ، أما إذا كاف الشئ أو النظاـ 
أصلا في حالة لا تماثؿ أو اتساؽ ، فيمكف حؿ المشكمة عف طريؽ زيادة أو نقصاف درجة اللاتماثؿ أو 

(. 2009، ص79آؿ عامر،).اللاتساؽ
ويمكف حؿ المشكلات باستخداـ ىذا المبدأ عف طريؽ تحويؿ الحركة التي يسير بيا الجسـ :  مبدأ البعد الآخر.3

في خط مستقيـ إلى حركة في مجاؿ ذي بعديف أو ثلاثة، واستخداـ أشياء مكونة مف عدة طبقات بدلا مف 
استخداـ أشياء مف طبقة واحدة، وأخيراً إمالة الشيء إلى جانبو وعدـ الاكتفاء باستخداـ الأشياء في نفس الإتجاه 

. فقط
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ويتضمف ىذا المبدأ استخداـ نظاـ أو عممية وسيطة لإنجاز العمؿ، أو دمج أحد : (الوساطة)مبدأ الوسيط . 4
الأشياء أو الأنظمة بشكؿ مؤقت مع آخر لتحقيؽ ىدؼ معيف شريطة التمكف مف إعادة الشيء أو النظاـ بسيولة 

. إلى ما كاف عميو قبؿ عممية الدمج
يتـ استخداـ ىذا المبدأ في حؿ المشكلات عف طريؽ استخداـ نسخة بسيطة ورخيصة بدلًا مف :  ـ النسخ5

 (121 ، ص2004أبو جادو ، ) .استخداـ أشياء ثمينة ومعقدة وقابمة لمكسر
إلى عدة  (المشكمة)يتـ استخداـ ىذا المبدأ في حؿ المشكلات عف طريؽ تقسيـ النظاـ : التجزأة/ مبدأ التقسيم. 6

أجزاء مستقمة عف بعضيا مع تجميعيا في مجموعات متشابية، وفي حالة ما إذا كاف النظاـ مقسـ عمى نحو 
( 99، ص2004أبو جادو،). مسبؽ فيمكف زيادة درجة تقسيمو حتى نتمكف مف حؿ المشكمة

يتـ استخداـ ىذا المبدأ في حؿ المشكلات عف طريؽ تحديد المكونات الضارة : الاستخلاص/  ـ مبدأ الفصل 7
في النظاـ أو تمؾ التي لا تعمؿ عمى نحو جيد وفصميا عف النظاـ والإبقاء عمى المكونات  (الغير مفيدة  )

 (Terninko et all , 1998 ,p165). المفيدة 
ويتضمف ىذا المبدأ تغيير الحالة المادية لمشيء أو النظاـ إلى غازية أو سائمة أو : مبدأ تغيير الخصائص. 8

. صمبة، وتغيير درجة التركيز أو التماسؾ، وتغيير درجة المرونة، وأخيراً تغيير درجة الحرارة
يتـ استخداـ ىذا المبدأ في حؿ المشكلات عف طريؽ تقديـ تغذية راجعة لتحسيف : ـ مبدأ التغذية الراجعة9

ذا كانت التغذية الراجعة متوفرة أصلًا فيمكف تغيير مقدارىا أو أثرىا   .العمميات أو الإجراءات وا 
: وقد قامت الباحثة بتصميـ برنامج تدريبي قائـ عمى المبادئ السابقة ويتكوف مف خمسة مراحؿ أساسية ىي

يقوـ المعمـ في ىذه المرحمة بإثارة التلاميذ عف طريؽ تقديـ سؤاؿ محير ليس لدييـ حؿ جاىز : مرحمة التمهيد .1
. لو، وخمؽ مناخ معرفي مشجع لمتعمـ، وكشؼ الأفكار والمعارؼ الموجودة لدييـ الضرورية لتعمـ الموضوع الجديد

يقوـ المعمـ في ىذه المرحمة بإعطاء الوقت الكافي لمتلاميذ ليدرسوا المشكمة وتحديدىا تحديداً : مرحمة الكمون .2
دقيقاً ايذاناً لوضع البدائؿ، حيث يقوـ المعمـ بتقسيـ التلاميذ إلى مجموعات متباينة في التحصيؿ الدراسي بحيث 

تلاميذ، وتقوـ كؿ مجموعة بالأنشطة المكمفة بيا كجمع البيانات والمعمومات  (5-3)تتكوف كؿ مجموعة مف
وتصنيفيا ووضع الفروض وطرح التساؤلات والبحث عف الإجابات وتقديـ التفسيرات والوصوؿ إلى الحموؿ ونقدىا 

صدار الأحكاـ، وذلؾ استعداداً لمحوار الجماعي لموصوؿ إلى حموؿ لممشكمة التي طرحت عمييـ في بداية  وا 
 . الموقؼ التعميمي

يقوـ التلاميذ مف خلاؿ مجموعات بوضع البدائؿ وعرضيا ومناقشتيا ، ففي ىذه : مرحمة تتطابق البدائل .3
ختبار صحة ىذه الحموؿ والمقارنة بينيا مف خلاؿ  المرحمة يقوـ التلاميذ بتقديـ التفسيرات وطرح الحموؿ، وا 

الأنشطة المختمفة التي تظير الاتصاؿ والتواصؿ بيف المتعمميف والمعمـ وبيف المتعمميف بعضيـ بعضاً، وينبغي أف 
نوفر لمتلاميذ الوقت اللازـ لمقياـ بأنشطة ىذه المرحمة، ويقتصر دور المعمـ عمى مساعدة وتوجيو المتعمميف 

. وتيسير عممية التعمـ والابتعاد عف تمقيف المعرفة
 في ىذه المرحمة تتاح الفرصة لمتلاميذ مف التأكد مف :مرحمة التحقق من النتائج واختيار الحل الأنسب .4

 .البدائؿ و اختيار البديؿ الأنسب
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 في ىذه المرحمة يتـ تطبيؽ الحؿ المتفؽ عميو و المعارؼ والأفكار والتعميميات :(المحاكاة)مرحمة التطبيق .5
والاستنتاجات التي تـ التوصؿ إلييا في فيـ الواقع البيئي العممي، مف خلاؿ حؿ تدريبات متنوعة منتمية لمدرس 

 .وفي مواقؼ ومشكلات مشابيو
يوضح النموذج دور كؿ مف  المعمـ والمتعمـ في كؿ مرحمة مف مراحؿ النموذج التدريسي المُعد في ضوء نظرية 

 .تريز
: وقد قام الباحثان بإعداد البرنامج التدريبي من خلال إعداد المواد التالية

. دليؿ المعمـ . أ
 .أوراؽ عمؿ التمميذ . ب

: دليل المعمم: أولا 
قاـ الباحثاف بإعداد دليؿ المعمـ للاسترشاد بو عند تدريس وحدة اليندسة مف كتاب الرياضيات لمصؼ السادس 

: الأساسي في ضوء البرنامج التدريبي القائـ عمى بعض مبادئ نظرية تريز، وقد اشتمؿ الدليؿ عمى
 مقدمة الدليؿ. 
 فكرة عامة عف نظرية تريز وفمسفتيا. 
 البرنامج التدريبي المُعد في ضوء نظرية تريز ومراحمو. 
 الأىداؼ الوحدة التجريبية. 
 توجييات لممعمـ بشأف تدريس الوحدة في ضوء التصور المقترح. 
 الأنشطة التي يحتوييا البرنامج. 
 أساليب التقويـ. 
  (تضمنت الأىداؼ الإجرائية الخاصة بكؿ درس)خطة السير في كؿ درس. 

وتـ عرض الدليؿ عمى مجموعة مف الأساتذة المحكميف في مجاؿ التخصص لمتحقؽ مف سلامة الأىداؼ و 
ملاءمة خطة الدرس وفقاً لمبرنامج التدريبي والحكـ عمى مناسبة الأنشطة المستخدمة وأساليب التقويـ، وتـ إجراء 

. التعديلات اللازمة وبذلؾ أصبح الدليؿ  في صورتو النيائية صالحاً للاستخداـ
: أوراق عمل التمميذ: ثانياً 

قاـ الباحثاف بإعداد أوراؽ عمؿ لمتمميذ تشتمؿ عمى الأنشطة التعميمية التي يمارسيا في ضوء فمسفة ومبادئ 
. نظرية تريز، والتي يمارسيا بصورة فردية أو جماعية أثناء حصص الرياضيات

وتـ عرض أوراؽ عمؿ التمميذ عمى مجموعة مف الأساتذة المحكميف في مجاؿ التخصص لمتحقؽ مف مناسبة 
مكانية تنفيذىا في حدود إمكانات المدرسة، وتـ إجراء  الأنشطة المتضمنة فيو لتلاميذ الصؼ السادس الاساسي وا 

. التعديلات عميو وبذلؾ أصبحت أوراؽ عمؿ التمميذ في صورتيا النيائية صالحاً للاستخداـ
: إعداد أدوات قياس البحث

. اختبار التفكير الابداعي في الرياضيات
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 تمت  صياغة أسئمة الاختبار عمى نمط  الاسئمة المقالية ، وذلؾ لأف في ىذا :صياغة مفردات الاختبار - أ
النوع مف الأسئمة مجاؿ متسع لتقويـ تحصيؿ التلاميذ في المستويات المعرفية العميا وخاصة حؿ المشكلات ، كما 

 .أف ىذا النوع مف الأسئمة يييئ لمتمميذ التحرر الفكري الذي يتيح لو الانطلاؽ والإبداع
:-  وراعى الباحثان عند صياغة مفردات الاختبار ما يمي

. مناسبة فقرات الإختبار لتعريؼ الإبداع ومياراتو  .1
. مناسبة فقرات الإختبار لمستوي تلاميذ الصؼ السادس .2
. مناسبة زمف الإختبار لفقراتو  .3
. شمولية وتنوع فقرات الإختبار  .4

 :أعد الباحثاف تعميمات الاختبار وقد حرصت عند صياغة ىذه التعميمات أف يراعى فييا:تعميمات الاختبار- ب
. سيولة ودقة الالفاظ وخموىا مف التعقيد- 
. أف تكوف ىذه التعميمات موجزة وتحدد اليدؼ مف الاختبار- 
مفردة موزعة عمى موضوعات  (11)تكوف الاختبار في صورتو الأولية مف : إعداد الصورة الأولية للاختبار-  ج

 :موزعة عمى النحو التالي , الوحدة التجريبية
%. 20.29ميارة المرونة وتمثؿ %. - 30.43ميارة الطلاقة وتمثؿ - 
%. 43.48ميارة الحساسية لممشكلات وتمثؿ %. - 5.8ميارة الاصالة وتمثؿ - 
مفردة عمى مجموعة محكمي البحث  (11)عُرض الاختبار في صورتو الأولية والمكوف مف : صدق الاختبار-  د

 : لإبداء الرأي في الاختبار مف حيث
. ملائمة مفردات الاختبار لأىداؼ الوحدة-1
. سلامة مفردات الاختبار لغويا وعمميا2
. الوحدة (محتوى)شمولية مفردات الاختبار لموضوعات-3
. ملائمة مفردات الاختبار لميارات التفكير الإبداعي المحدد ليا-4
 في ضوء ما أبداه المحكميف تـ حذؼ مفردة  لصعوبتيا وعدـ مناسبتيا :إعادة صياغة مفردات الاختبار- ه

 .مفردات (10)ليصبح الاختبار يتكوف مف , إعادة صياغة بعض المفردات لعمر التلاميذ و
لما كانت فقرات الاختبار مف نوع أسئمة المقاؿ  ، كاف لا بد مف تحديد قواعد تمتزـ :طريقة تصحيح الاختبار - و

بيا الباحثة أثناء تصحيح الاختبار ، ونظرا لأف اليدؼ مف الاختبار ىو قياس درجة إبداع التلاميذ في وحدة 
الطلاقة )اليندسة ودرجة الإبداع تعني مجموع الدرجات التي يحصؿ عمييا التمميذ في الميارات الفرعية وىي 

 :، ومف ثـ أدي ذلؾ إلى تحديد القواعد التالية لتصحيح الاختبار(والمرونة والأصالة والحساسية لممشكلات
تقاس بعدد الإجابات التي تصدر عف التمميذ بالنسبة لمسؤاؿ في زمف محدد، وذلؾ بعد حذؼ : الطلاقة .1

الإجابات غير المرتبطة بالسؤاؿ أو الخاطئة ، وكؿ إجابة صحيحة تأخذ درجة واحدة  
تقاس بعدد الفئات التي يمكف أف تصنؼ إلييا إجابات التمميذ بالنسبة لمسؤاؿ ، وكؿ فئة مف : المرونة .2

. الإجابات تأخذ درجة واحدة 
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وتقاس بدرجة ندرة أو جدة الإجابة التي تصدر عف التمميذ بالنسبة لمسؤاؿ ، وتحدد الندرة أو الجدة  : الأصالة .3
بتكرار ىذه الإجابات ، فإذا كانت الإجابة تصدر مف عدد كبير مف التلاميذ فإنيا تصبح مألوفة وشائعة ، أما إذا 
كانت لا تصدر إلا عف عدد قميؿ مف التلاميذ فإنيا تكوف أقرب إلى الندرة أو الجدة وعدـ المألوفية وتعطي حينئذٍ 

وقد اتبعت الباحثة في تقدير درجة الأصالة معيار سيد خير  (9 :1993أبو حطب ،  )درجة أعمى مف الأصالة 
 (1)لتقدير الأصالة في التفكير الإبداعي كما ىو موضح في الجدوؿ  (13:أ-1981)الله 

يبين معيار الأصالة تصحيح الأصالة في إختبار التفكير الإبداعي  (1)الجدول 
تكرار الفكرة 

 (نسبة مئوية)
1-9 10 -20 -30 -40 -50 -60 -70 -80 -90 -

 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10درجة أصالتيا 

تقاس بقدرة التمميذ عمى الاجابة عمى السؤاؿ اـ لا وتاخذ درجة واحدة للإجابة : الحساسية لممشكلات. 4
. الصحيحة وصفر للإجابة الخاطئة

تقاس درجة إبداع التمميذ في الفقرة بحاصؿ جمع درجات الطلاقة والمرونة والأصالة : الدرجة الكمية للإبداع
والحساسية لممشكلات في الفقرة ، بينما تقاس الدرجة الكمية لإبداع التمميذ في الاختبار ككؿ بحاصؿ جمع درجات 

 .إبداع التمميذ في جميع فقرات الإختبار وتقاس الدرجة الكمية للإبداع في الاختبار ككؿ بأعمى درجة تمميذ
( 41) قامت الباحثة بتطبيؽ الاختبار عمى مجموعة استطلاعية تكونت مف :التجريب الاستطلاعي للاختبار- ز

خلاؿ الفصؿ الدراسي  (مجموعة البحث الاستطلاعية )مف مدرسة العائشية  بالصؼ السابع الأساسي, تمميذة
 :الاوؿ ذلؾ بيدؼ تحديد

دقيقة و بعد استشارة السادة  (70)كاف متوسط الزمف اللازـ للإجابة عمى فقرات الاختبار: زمن الاختبار -1
( 5)دقائؽ لأسئمة الرسـ و  (10)المحكميف كاف مف آرائيـ حوؿ الوقت للازـ للإجابة عمى الاختبار فاقترحوا 

و لما كاف الاختبار يتكوف مف خمسة أسئمة مقالية وخمسة أسئمة موضوعية فانو كاف , دقائؽ للأسئمة المقالية 
دقيقة شاملا تعميمات الاختبار، وقد قامت الباحثة بالأخذ  (75)الزمف المناسب للإجابة عف أسئمة الاختبار ىو 

. برأي السادة المحكميف
لقياس ثبات الاختبار  (براوف- معامؿ سيبرماف )استخدمت الباحثة طريقة التجزئة النصفية :ثبات الاختبار- 2

 وىى درجة ثبات مرتفعة و تشير إلى الثبات الكمى لممقياس  (0.732)وكانت قيمة الثبات 
أصبح الاختبار قابلا لمتطبيؽ بعد التأكد مف صدقو وثباتو و تكوف *:الصورة النهائية لاختبار التفكير الابداعي

 مفردات (10)الاختبار مف 
 :التطبيق التجريبي لمبحث

مدرسة تؿ الزىور الاساسية , اختيار مجموعة البحث مف تمميذات الصؼ السادس المرحمة الاساسية العميا-أ
. لمبنات

. تطبيؽ أدوات البحث عمى مجموعتي البحث قبؿ تدريس الوحدة-ب
. تطبيؽ البرنامج التدريبي عمى مجموعتي البحث-ت
. تطبيؽ أدوات البحث بعدياً عمى مجموعتي البحث-ث
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. معالجة النتائج احصائياً ومناقشتيا وتفسيرىا-ج
. تقديـ التوصيات والمقترحات في ضوء ما أسفر عنو نتاج البحث-ح

قاـ الباحثاف برصد أعمار التلاميذ، ودرجاتيـ إختبار التفكير  :(التجريبية والضابطة)تكافؤ مجموعتي الدراسة
الإبداعي القبمي في الرياضيات المُعد مف قبؿ الباحثيف بحساب متوسطات درجات التلاميذ في اختبار التفكير 

لدلالة الفروؽ وذلؾ بيدؼ التحقؽ مف تكافؤ مجموعتي الدراسة  (ت)الإبداعي وكذلؾ الانحرافات المعيارية وقيمة 
: يوضح ذلؾ (2)التجريبية والضابطة والجدوؿ 

( ت)المتوسطات والانحرافات المعيارية ودلالة الفروق باستخدام إختبار (2)جدول 
بين المجموعتين التجريبية والضابطة 

  المتوسطات والانحرافات (2)جدوؿ
المعيارية ودلالة الفروؽ باستخداـ إختبار 

بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة  (ت)
المتغير 

المجموعة التجريبية 
 30= ف 

المجموعة الضابطة 
 31= ف

قيمة ت 
الدلالة 

الإحصائية  المتوسط 
الحسابي 

الانحراؼ 
المعياري 

المتوسط 
الحسابي 

الانحراؼ 
المعياري 

إختبار التفكير الإبداعي في الرياضيات 
. المُعد مف قبؿ الباحثيف

غير داؿ  1,695 11.252 45 10.60 39.67

 2.66تساوي   (= 0.01) و مستوى 59الجدولية عند درجة حرية  (ت )قيمة 
 عند 2.66الجدولية التي تساوي ( ت)المحسوبة أصغر مف قيمة ( ت)السابؽ أف قيمة  (2)يتبيف مف الجدوؿ 

في اختبار التفكير الإبداعي القبمي في الرياضيات مما  (= 0.01) ومستوى الدلالة  الإحصائية 59درجة حرية 
يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ بيف تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة وبذلؾ يتحقؽ تكافؤ مجموعتي الدراسة 

 .التجريبية والضابطة 
 

 :النتائج وتفسيرها
والذي ينص . فيما يمي عرض لأىـ النتائج التي تـ التوصؿ الييا للإجابة عف السؤاؿ الرئيس والتحقؽ مف صحتيا

ما أثر توظيف التصور المقترح القائم عمى نظرية تريز لتنمية التفكير الإبداعي لدى تلاميذ الصف :عمى 
   قامت الباحثة باختبار الفرضية التاليةالسادس الأساسي في محافظات غزة؟

يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية بيف متوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة في الرياضيات ومتوسط درجات 
 .أقرانيـ في المجموعة التجريبية في اختبار التفكير الابداعي البعدي لصالح المجموعة التجريبية

لممقارنة بيف متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية  (ت )ولاختبار ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار 
ومتوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة عمى اختبار التفكير الإبداعي البعدي فكانت النتائج كما يوضحيا 

 ( :2)الجدوؿ 
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لممقارنة بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية وتلاميذ  (ت)يبين نتائج اختبار ( 3)الجدوؿ 
المجموعة الضابطة في التفكير الإبداعي ككل وفي المهارات الابداعية الأربعة بعد تطبيق الاختبار 

البيان  

المجموعة التجريبية 
 30= ن 

المجموعة الضابطة 
 31= ن

قيمة ت 
مستوى 

دلالة 
الفروق   المتوسط 

الحسابي 
الانحراف 
المعياري 

المتوسط 
الحسابي 

الانحراف 
المعياري 

 0.01 8.164 15.719 79.68 36.157 137.63التفكير الإبداعي ككل  

 0.01 9.981 2.315 10.32 3.80 18.33طلاقة 

 0.01 8.592 1.945 8.58 2.555 13.57مرونة 

 0.01 7.172 13.167 54.19 30.228 96.77اصالة 
 0.01 6.362 1.822 6.58 0.974 8.97حساسية لممشكلات 

 2.66تساوي  (  = 0.01  ) و مستوى 60الجدولية عند درجة حرية  (ت )قيمة 
الجدولية التي  (ت) وىي أكبر مف قيمة 8.164 المحسوبة تساوي( ت)السابؽ أف قيمة  ( 3 )يتبيف مف الجدوؿ 

مما يعني وجود فروؽ ذات دلالة  ( = 0.01) ومستوى دلالة إحصائية 60 عند درجة حرية 2.66تساوي 
إحصائية بيف متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ومتوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة في الإبداع 
الكمي عمى اختبار التفكير الإبداعي البعدي ، وحيث إف المتوسط الحسابي لدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية 

  فإف 79.68وىو أكبر مف المتوسط الحسابي لدرجات تلاميذ المجموعة الضابطة الذي يساوي 137.63يساوي 
. ىذه الفروؽ بيف المتوسطات تعتبر دالة لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية مما يعني قبوؿ الفرض الثاني لمدراسة 

، (2009تاج الشاىي ،)،(2009آؿ عامر،):وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة كؿ مف
، زلتوف، (Belski,2012)بيمسكي ، (Novoa et al, 2011)، نوفوا وآخروف (2011أحمد ،)،(2010خميس،)

، (2015دياب،)،(2014محمد، )،(2013إبراىيـ ،)، (2012صياـ ،)، (Zlotin&Zusman, 2012)وزوسماف 
. حيث أكدت جميع الدراسات السابقة عمى فاعمية نظرية تريز لمحؿ الإبداعي لممشكلات في تنمية الإبداع

القائم عمى نظرية تريز لتنمية التفكير الإبداعي لدى وقام الباحثان بقياس حجم أثر توظيف البرنامج التدريبي 
)  مف خلاؿ حساب مربع إيتا .تلاميذ الصف السادس الأساسي في محافظات غزة 

2( )(Kiess,1989: 
:  عف طريؽ المعادلة التالية  468


2        =     t2 

+  dft2 
وعف طريؽ 

  التي تعبر عف حجـ التأثير لمتصور المقترح في  d ( (Kiess,1989: 468أمكف حساب قيمة  2
. التجربة 

  :كالتاليويتحدد حجـ التأثير إذا ما كاف كبيرًا أو صغيرًا أـ متوسط 
.  حجـ التأثير كبير d   =0.8 قيمةمتوسط،حجـ التأثير d  =0.5 حجـ التأثير صغير، قيمة d  =0.2قيمة
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 ومقدار حجم تأثير التصور المقترح عمى الابداع ككل وعمى المهارات t,   2 , dيبين قيم  (4)الجدول
 لممجموعتين التجريبية والضابطة بعد تطبيق الاختبار الأربعة الإبداعية

قيمة tقيمة  المتغير التابع المتغير المستقل
 حجم التأثير dقيمة  2

 التصور المقترح

 كبير 2.109 0.526 8.164 الاختبار ككل
 كبير 2.577 0.624 9.981طلاقة 
 كبير 2.221 0.552 8.592مرونة 
 كبير 1.850 0.462 7.172اصالة 

 كبير 1.640 0.403 6.362حساسية لممشكلات 
التفكير الإبداعي )عمى المتغير التابع ( التصور المقترح) أف حجـ تأثير المتغير المستقؿ  (4)يتضح مف الجدوؿ 

 وىذا يعني أف 0.8جميعيا أكبر مف dكبير نظرًا لأف قيـ  (ككؿ ، طلاقة، مرونة ، أصالة ، حساسية لممشكلات 
التصور المقترح لو تأثير كبير عمى تنمية التفكير الإبداعي لدى التلاميذ في الرياضيات ، وىذا بدوره يؤكد عمى 

. أثر توظيؼ التصور المقترح في تنمية التفكير الإبداعي لدى التلاميذ في الرياضيات
: ويمكن تفسير هذه النتائج كما يمي

يرجع تأثير البرنامج التدريبي القائـ عمى نظرية تريز في تنمية التفكير الإبداعي لدى تلاميذ الصؼ  السادس الأساسي في 
:  فمسطيف إلى

خروج طريقة التدريس في التصور المقترح عف الطرؽ التقميدية لمتدريس في المدارس الحكومية في فمسطيف؛ وذلؾ مف - 1
حيث استخداـ بعض مبادئ نظرية تريز بالإضافة الى أساليب الحوار والمناقشة والعصؼ الذىني الذي قاـ بو التلاميذ كما 

. قامت بو الباحثة أيضًا في بعض الأحياف
التعممية داخؿ الصفوؼ وذلؾ مف خلاؿ إطلاؽ الحرية ليـ لممناقشة / اشتراؾ التلاميذ بقدر كبير في العممية التعميمية- 2

. والاستفسار وعرض الآراء
. خروج طريقة التقويـ ضمف النموذج التدريسي عف طرؽ التقويـ التقميدي في المدرسة-3
قياـ معظـ التلاميذ أثناء دراسة التصور المقترح بالاستعانة بالمراجع مف أجؿ زيادة معموماتيـ حوؿ موضوعات التصور - 4

 .باليندسةالمقترح وخاصة الوحدة الثالثة المتعمقة 
توصيات البحث 

:  في ضوء ما توصمت إليو الباحثة مف نتائج ، توصي بما يمي
 في فمسطيف في ضوء نظرية تريز الحؿ الأساسية مناىج الرياضيات المرحمة و إعدادإعادة النظر في تخطيط وتنظيـ  -1

 . لممشكلاتالإبداعي
 .الاستفادة مف البحث الحالي ووضعو موضع التنفيذ في تدريس الرياضيات  -2
توجيو نظر القائميف عمى إعداد مناىج  الرياضيات وتنفيذىا  بضرورة  الاىتماـ تخطيط مناىج الرياضيات في ضوء  -3

 .نظرية تريز 
.  والاستراتيجيات القائمة عمى نظرية تريزالأساليبعقد دورات تدريبية لممعمميف حوؿ   -4

.   مقترحات البحث
في ضوء ما أسفر عنو البحث مف نتائج ظيرت عدة موضوعات ترتبط بو في حاجة إلى دراسة ، كذلؾ يقترح البحث 

:  الحالي عدة دراسات تعد استقرارًا واستكمالًا لما بدأه ىذا البحث ، ومف أىـ ىذه البحوث ما يمي
. إجراء بحوث مشابية لممرحمة الثانوية- 1
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. بناء نماذج لمعممي الرياضيات لتدريبيـ عمى استخداـ نظرية تريز في تدريس الرياضيات- 2
. التوسع في تجريب وحدات أخرى في ضوء التصور المقترح في ىذا البحث لمتأكد مف فاعميتو -2
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