
                             

 

 

 

 جاس بين التلاميذ ـالفزوق في مستوى الدافعية للإن

  دراسيا المتأخزينالمتفوقين والتلاميذ 

 من السنة الثالثة ثانوي

 ربيحة عمور .أ                                نزيم صرداوي .د                        
 رالجزائ ،جامعة تيزي وزو                            الجزائر ،جامعة تيزي وزو                      

 0902-90-02قبؿ لمنشر بتاريخ:             0902-90-02تمت مراجعتو بتاريخ:              0902-90-90استمـ بتاريخ: 
 

 ممخص:
عف الفروؽ في الدافعية للإنجاز بيف التلاميذ المتفوقيف والمتأخريف دراسيا مف السنة  ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ

متفوقا ومتفوقة  93دراسيا، و متأخر ومتأخرة 107( تمميذ وتمميذة، بواقع 200الثالثة ثانوي، وتكونت عينة الدراسة مف )ف=
تعزى لمتغير  الدافعية للإنجاز مستوى يًا فيعدـ وجود فروؽ دالة إحصائ عفالحالية  نتائج الدراسة توصمتدراسيا. و 

تعزى لمتغير  الدافعية للإنجاز مستوى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا فيمستوى التحصيؿ الدراسي، كما أسفرت عف 
 الجنس.

 .الدافعية للإنجاز، المتفوقيف دراسيا، المتأخريف دراسيا، تلاميذ السنة الثالثة ثانويالكممات المفتاحية: 

 

The differences in achievement motivation between overachievers                        

and underachievers students third year secondary school 
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Abstract 

This study aims to detect the differences in achievement motivation between overachievers and 

underachievers students of third year secondary school. The sample consisted of (200) male and 

female students. It was divided into two groups: (93) overachievers and (107) underachievers. The 

results indicated that there are no statistically significant differences in achievement motivation 

between the overachievers and underachievers. In addition, there are no statistically significant 

differences in achievement motivation due to gender variable. 

Key words: achievement motivation, overachiever and underachiever students, third year secondary 

school students. 

 

 

 

 

 
 
 



 
 

 

 مقدمة:
    يرى الكثير مف عمماء النفس أف السموؾ البشري لابد أف يكوف وراء دافع يستثيره ويوجيو. مؤثرًا 

نتاجيتو في كثير مف المجالات والأنشطة التي يكمؼ بيا المجالات  وأىـ ىذه ،في تحديد مستوى أدائو وا 
الذي يعد عاملًا منشطا ومثيراً موجياً لسموؾ  الأكاديمي ما يسمى بدافع الإنجاز ىو المجاؿ التعميمي أو

ئؿ مف كتب في مفيوـ مف أوا (ىنري موراي)الطلاب نحو الميمات المتعمقة بتحصيميـ الأكاديمي. ويعد 
أو  مفسرا إياه بقدرة الفرد عمى تحقيؽ شيء صعب، والتحكـ في الموضوعات الفيزيقية دافع الإنجاز

در مف السرعة، والتغمب عمى العقبات وتحقيؽ مستويات عالية مف التفوؽ الأفكار وتنظيميا وأدائيا بأكبر ق
  (81، 2012)نافذ،  .ومنافسة الآخريف وتحقيؽ المزيد مف النجاح في ميامو

وزملاؤه الدافع للإنجاز بأنو يشير إلى استعداد ثابت نسبيا في الشخصية يحدد  (ماكميلاند)ويرى  
قيؽ وبموغ نجاح يترتب عميو نوع مف الإرضاء. وذلؾ في المواقؼ مدى سعي الفرد ومثابرتو في سبيؿ تح

النشاط المنجز بأنو النشاط  عرفوا. كما الامتيازالتي تتضمف تقييـ الأداء في ضوء مستوى محدد مف 
الذي يقوـ بو الفرد ويتوقع أف يتـ بصورة ممتازة، وأنو محصمة الصراع بيف ىدفيف متعارضيف عند الفرد 

  (90، 2000)خميفة، . النجاح، والميؿ إلى تحاشي الفشؿ ىما الميؿ نحو تحقيؽ
   التعمـ والتحصيؿ دور في تحريؾ السموؾ الإنساني وفيوفضلا عف ذلؾ فالدافعية للإنجاز  

فبعض  دوافعيـ في يختمؼ الطلاب تجعؿ الفرد يتصؼ بسمات تميزه عف الآخريف، حيثإذ الدراسي، 
 البيئة مع التأقمـ عمييـ يسيؿ ما .والكفاية الذاتية الإنتاجية نحو لمسيرالتلاميذ يتسموف بالرغبة والمثابرة 

بالدراسة، وقد يرجع فشؿ ىؤلاء  الاىتماـعدـ  الآخربينما يبدو عمى البعض  التميز، وتحقيؽ المدرسية
في مجاؿ دافعية الإنجاز لدى التلاميذ حسب مستواىـ بذلؾ أصبح البحث و  دافعية الإنجاز. لانخفاض

       للإنجازتحصيؿ المتعمـ الدراسي ودافعيتو لأف الارتباط بيف  ،الأكاديمي أمر في غاية الأىمية
 واضح وبيف. 

 ة:الدراس إشكالية
تمقت الدافعية للإنجاز النصيب الأكبر مف البحث عف باقي الدوافع، باعتبارىا حالة متميزة         

، وتجعمو والمثابرة لمعمؿالتي تحفز الفرد والرغبات  الطموحات مف مجموعةمف الدافعية العامة، وىي 
تسعى لتحفيز الفرد لمتحصيؿ ومواجية  التيالعوامؿ  أىـ مف فيييتصؼ بسمات تميزه عف الآخريف. 
تقاف المياـ والأعماؿ.  البحوث في عمـ النفس وبحوث     مف العديد أثبتت ذلؾ ولقدالصعاب وا 

      تضارب بيف آراء الباحثيف فيما يخص الفروؽ بيف التلاميذو أف ىناؾ تفاوت كما بينت  الشخصية،
الباحثيف حوؿ مسألة الفروؽ بيف فالخلاؼ ديمي والنوع، مستواىـ الأكاتبعا ل الدافعية للإنجاز درجات في

 لـ يحسـ بعد. الدافعية للإنجاز بيف الأفراد في 
مف السنة  عف الفروؽ بيف المتفوقيف والمتأخريف دراسيا كشؼلموجاءت الدراسة الحالية محاولة 

 ومف ثـ تحاوؿ الإجابة عف التساؤلات التالية:    الدافعية للإنجازفي مستوى  الثالثة ثانوي



                             

 

 

 

ىؿ توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف المتفوقيف والمتأخريف دراسياً مف الذكور في الدافعية للإنجاز  -
 لصالح المتفوقيف؟

        ىؿ توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف المتفوقات والمتأخرات دراسياً في الدافعية للإنجاز  -
 المتفوقات؟لصالح 

 ىؿ توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف الذكور والإناث مف المتفوقيف دراسياً في الدافعية للإنجاز  -
 لصالح الذكور؟

 ىؿ توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف الذكور والإناث مف المتأخريف دراسياً في الدافعية للإنجاز  -
 لصالح الإناث؟

 فرضيات الدراسة:
لصالح  يف المتفوقيف والمتأخريف مف الذكور في الدافعية للإنجازتوجد فروؽ دالة إحصائيًا ب -

 المتفوقيف.
 توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف المتفوقات والمتأخرات في الدافعية للإنجاز لصالح المتفوقات. -
توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف الذكور والإناث مف المتفوقيف دراسياً في الدافعية للإنجاز لصالح  -

 الذكور.
 توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف الذكور والإناث مف المتأخريف في الدافعية للإنجاز لصالح الإناث. -

 : أهداف الدراسة
  كشؼ عف جانب مف جوانب شخصية تمميذ التعميـ الثانوي بالجزائر وىي لمتسعى الدراسة  -

 الدافعية للإنجاز. 
       لمتأخريف دراسيا مف الذكور الكشؼ عف الفروؽ في الدافعية للإنجاز بيف المتفوقيف وا -

 لصالح المتفوقيف.
 الكشؼ عف الفروؽ في الدافعية للإنجاز بيف المتفوقات والمتأخرات دراسيا لصالح المتفوقات.  -
 الكشؼ عف الفروؽ بيف الجنسيف مف المتفوقيف في الدافعية للإنجاز لصالح الذكور.  -
 الدافعية للإنجاز لصالح الإناث.الكشؼ عف الفروؽ بيف الجنسيف مف المتأخريف في  -

 أهمية الدراسة: 
 تتجمى أىمية ىذه الدراسة فيما يمي:

     أنيا تسيـ في إبراز أىـ عامؿ مف العوامؿ غير المعرفية وىو الدافعية للإنجاز التي تساعد  -
ميذ في تحقيؽ النجاح لمتلاميذ داخؿ وخارج الثانوية، حيث نجد الدافعية للإنجاز تدفع بسموؾ التم

 وتوجييو نحو تحقيؽ ىدؼ وىو التحصيؿ الأكاديمي.  



 
 

 

وتأتي كذلؾ الدراسة في إعداد مقاييس عممية موضوعية ومكيفة عمى البيئة الجزائرية وتتمتع بقدر  -
 عاؿ مف الصدؽ والثبات.

 حدود الدراسة: 
 اقتصرت الدراسة الحالية عمى الحدود التالية: 

تـ إجراء ىذه الدراسة عمى عينة مف التلاميذ المتفوقيف والمتأخريف دراسيا       المجال البشري: -
 مف السنة الثالثة ثانوي. 

تـ إجراء ىذه الدراسة بثانويات واقعة بولاية تيزي وزو وىي: ثانوية يحوي     المجال المكاني: -
 د، وثانوية عمي ملاح.رابح، ثانوية مصطفى بف بولعيد، وثانوية أودية عمر، وثانوية حمداني سعي

 .2015-2014أجريت الدراسة في العاـ الدراسي  المجال الزمني: -

 :مصطمحات الدراسة
 التعميمي الانتباه لمموقؼبسموؾ المتعمـ إلى  حالة داخمية تدفع "تعرؼ الدافعية للإنجاز بأنيا: 
تعرؼ في لمنجاح في عممو". و ذلؾ المتعمـ رغبة عميو بنشاط موجو والاستمرار فيو، لتحقيؽ  والإقباؿ

 التي يحصؿ عمييا التمميذ عمى مقياس الدافعية للإنجاز الذي أعدهالدراسة الحالية بالدرجة الكمية 
ف التلاميذ الذيف يحصموف عمى درجات عالية في ىذا المقياس يتميزوف بدافعية مرتفعة ، و (2009)الغامدي ا 

 ة يتميزوف بدافع منخفض للإنجاز.للإنجاز، بينما الذيف يحصموف عمى درجات منخفض
يتمثؿ التعريؼ الإجرائي لممتفوقيف دراسياً في الدراسة الحالية بتلاميذ السنة  تعريف المتفوقين دراسياً: -

الثالثة ثانوي مف الشعب العممية والأدبية المتواجديف بالثانويات التابعة لمديرية التربية لولاية تيزي وزو 
عمى محؾ التفوؽ في التحصيؿ الدراسي والمتمثؿ في معدؿ يساوي أو يفوؽ  والذيف تـ اختيارىـ بناء

عمى إحدى التقديرات المدرسية التالية: لوحة شرؼ أو تشجيع أو تينئة أو امتياز  والحاصميف 12/20
 .2014/2015في امتحاف الثلاثي الثاني مف السنة الدراسية 

خريف دراسياً في الدراسة الحالية بتلاميذ السنة الثالثة يتمثؿ التعريؼ الإجرائي لممتأ المتأخرين دراسياً: -
ثانوي مف الشعب العممية والأدبية المتواجديف بالثانويات التابعة لمديرية التربية لولاية تيزي وزو والذيف 

 08/20 عمى محؾ الفشؿ في التحصيؿ الدراسي والمتمثؿ في معدؿ يساوي أو يقؿ  تـ اختيارىـ بناء
توبيخ في امتحاف الثلاثي الثاني مف السنة  أحد التقديريف المدرسييف التالييف: إنذار أووالحاصميف عمى 

 .2014/2015الدراسية 
في قوائـ السنة الثالثة ثانوي مف الذكور والإناث مف ـ التلاميذ المسجميف ى :ميذ السنة الثالثة ثانويتلا -

بالثانويات  2015-2014امتحاف شيادة البكالوريا لمسنة الدراسية  عمى يفالشعب العممية والأدبية والمقبم
 الدافعية للإنجاز. المختارة. وتولى ليـ الإجابة عمى مقياس

 
  



                             

 

 

 

 الإطار النظري والدراسات السابقة

أوؿ مف أدخؿ مفيوـ  Murrayمف منجزات الفكر السيكولوجي الحديث، ويعد تعد الدافعية للإنجاز 
رغبة  إياه أنو مفسراالتراث النفسي مف خلاؿ دراساتو المتعمقة بديناميات الشخصية، الدافع للإنجاز إلى 

لأداء المياـ الصعبة بشكؿ جيد  الكفاح أو المجاىدةميؿ الفرد لمتغمب عمى العقبات وممارسة القوى و  أو
  (80 ،2007 ،بني يونس) .بسرعة كمما أمكف ذلؾو 

  (أتكنسوف(, )ماكميلاند)ت مف خلاؿ الدراسات التي أجراىاالخمسيناإلا أف ىذا المفيوـ بدأ في بداية 
 زملائيـ.  و( فيزر)

        في بداية السبعينات كاف لظيور عمـ النفس المعرفي تأثيره الواضح في البحث في دافعية  
الإنجاز، وأصبح الباحثوف خلاؿ تمؾ الفترة ميتميف بمعرفة الأفراد لطبيعة الإنجاز وأىدافيـ في تحقيؽ 

الأمـ وطرقيا في تفسير أفرادىا  ثقافاتالإنجاز. كما بينت الدراسات عبر الثقافية التشابيات والفروؽ بيف 
واضح في دراسة الدافعية بصفة  أما في العشر سنوات الأخيرة فقد حدث تغير لمفيوـ النجاح والفشؿ.
       إلى تأكيد المؤشرات الاىتماـالمعرفي وتحوؿ  الاجتماعيبالمدخؿ  الاىتماـعامة حيث بدأ 

أي كيؼ يعرؼ الأطفاؿ المواقؼ؟ وكيؼ يفسروف الحوادث الماثمة فييا ثـ كيؼ يجيزوف  المعرفية،
رية المعمومات في دراسة دافعية الإنجاز المعمومات عف ىذه المواقؼ ولعؿ ىذا ما نراه في تطبيؽ نظ

  (20، 1990، الطواب) .بصفة خاصة
حيث يعرَؼ قدـ الباحثوف عددا كبيرا مف التعريفات التي تناولت الدافع للإنجاز نذكر البعض منيا 

(Mcclelland,1953) الدافع للإنجاز ىو:" الرغبة في الأداء الجيد والنجاح في وضعية تنافسية طبقاً  أف
  (29، 2009 ،صرداوي). لمعايير تفوؽ معينة

لتشير إلى دافع  Motivation à la réussiteمصطمح دافع النجاح  (Forner, 1986)ستعممت ا
أو ميؿ عاـ يحث الأفراد عمى بناء وتحقيؽ مشاريع وأنيـ يمنحوف أنفسيـ  استعدادللإنجاز الذي يعني: " 

 (Forner, 1986, 33) .أىدافاً رغبة في الوصوؿ إلى تحقيقيا

 يحدد الشخصية، في نسبيا ثابتا ستعداداا ية للإنجاز أنياالدافع عتبرفا (Atkinson, 1957)أما 
 في ذلؾ  الإشباع مف معيف نوع عميو يترتب نجاح بموغ أو تحقيؽ سبيؿ في مثابرتو الفرد سعي مدى

 (120، 1994 رشاد،). للامتياز محدد مستوى ضوء في الأداء تقييـ تتضمف، التي المواقؼ
نجاز الأعماؿ ا  الرغبة المستمرة لمسعي إلى النجاح و  الدافعية للإنجاز أنيا عبد المجيدويرى  

 .ممكف مف الوقت والجيد وبأفضؿ مستوى مف الأداءالصعبة والتغمب عف العقبات بكفاءة، وبأقؿ قدر 
 (175، 2007 ،بني يونس)

 ىي دافع يتولد لدى الفرد يحثو عمى التنافس في المواقؼ الدافعية للإنجاز أفRichard  رويذك 
ة       والسيطر  الصعاب مواجية عمى الفرد يساعد فيو والتفوؽ، الامتياز مف عالية مستويات تتضمف التي
 .النجاح عمى الفرد تحث التي الرغبة عف عبارة الأداء ىذا يصبح وبالتالي الصعبة، التحديات عمى



 
 

 

 مف عوامؿ ميما عاملاً  نجده وبالتالي السموؾ، مف متباينة وأنواعا أنماطاً  للإنجاز الدافع يتضمف كما
 (3، 2010 ،)الحارثي .التحدي
والمثابرة عند القياـ  والانتباهللإنجاز ىي سعي الفرد لتركيز الجيد  يةالدافعأف  الكناني يشيرو 

بالأعماؿ الصعبة، والتغمب عمى العقبات بكفاءة في أسرع وقت وبأقؿ جيد وأفضؿ نتيجة، والرغبة 
 .الامتيازفي النجاح لتحقيؽ مستوى طموح مرتفع، والنضاؿ والمنافسة مف أجؿ بموغ معايير  المستمرة
 (177، 2006)مجدي، 
مف النظريات والتجارب وفنيات البحث التي سادت في عصره في بناء نظرية  (موراي)استفاد  

جديدة في الشخصية تعتمد عمى فكرة التنظيـ اليرمي لمحاجات أو الدوافع الأساسية نفسية المنشأ أو فكرة 
 (25، 1979)قشقوش ومنصور، . التشكؿ النسقي ليذه الحاجات والدوافع

( حاجة 28أوؿ مف قدـ مفيوـ الحاجة إلى الإنجاز، فقد حدد قائمة تشتمؿ عمى ) (موراي)يعد  
ذات أصؿ نفسي، مف بينيا الحاجة إلى الإنجاز، ويؤكد في تفسيره لمسموؾ أىمية خبرات الطفولة المبكرة 

 حيث يرى أف الحاجة إلى الإنجاز تحدد بالرغبة أو الميؿ إلى عمؿ الأشياء بسرعة عمى نحو جيد. 
القيمة فتعتمد عمى مبدأ أف النجاح يتبعو شعور بالفخر، والفشؿ يتبعو شعور -ما نظرية التوقعأ

، زياد وكفاح) .ةمف صياغة ىذه النظري Atkinson & Feather بالخيبة ومف خلاؿ ىذا المبدأ تمكف
2012 ،205)  
نموذجاً نظرياً في الدافعية أطمؽ عميو اسـ "نموذج الاستثارة الانفعالية" ويتضمف ىذا  (ماكميلاند)قدـ و 

النموذج الخاصية الوجدانية لمسموؾ. ويعتبر كؿ الدافعيات بما فييا حوافز الجوع أموراً متعممة، ولما كانت 
    التكوينات الأساسية ىي بمثابة ينابيع مصادر الفعؿ أو العمؿ فيي تمثؿ (ماكميلاند)الدوافع في نظاـ 

في بعض  إلى أف الاستثارة الوجدانية )المذة أو الألـ( قد تكوف ( ماكميلاند)في تحميمو لمسموؾ. ويشير 
الأحياف أساس ارتباطات الدافعية. فالثواب أو العقاب الذي يتعرض لو الفرد يؤدي إلى المذة أو الألـ وىذه 

ط )الانجذاب نحو السار وتجنب الألـ( ولذا يصبح سموؾ الفرد الحالة الوجدانية تؤدي إلى حدوث الارتبا
    (40، 2001 )حداد، .المستقبمي مدفوعاً بالمذة أو تجنب الألـ

          الأقربيف والنشيطيف الذيف سايروا أعمالو وساعدوه( ماكميلاند)أحد جماعة  (جوف أتكنسوف)يعتبر  
للإنجاز مثالا  (أتكنسف)ويعد نموذج  ،دافع للإنجاز خاصةعمى تطوير البحث في مجاؿ الدافعية عامة وال
الدافع أنو استعداد ثابت نسبيا في الشخصية، يحدد مدى  إلىخصبا في ىذا المجاؿ، إذ يشير بشكؿ عاـ 

سعي الفرد ومثابرتو في سبيؿ تحقيؽ أو بموغ نجاح يترتب عميو نوع مف الإشباع وذلؾ في المواقؼ التي 
  (120، 1994)رشاد،  .للامتيازفي ضوء مستوى محدد  تتضمف تقييـ الأداء

ا      عزاءات السببية وأثارىمفيوـ الإ مف النظريات التي تركز عمى (Hider, 1958)تعد نظرية  
وجود نوعيف مف العوامؿ التي تساعد عمى تكويف  (ىيدر) نجاز ودافعية الإنجاز، إذ يقترحعمى سموؾ الإ

         لتي تكوف الحدث العوامؿ الشخصية ا (ىيدر)الحدث السموكي ىما: البيئية والشخصية، ويقسـ 
ويقصد بيا  البدنية لمفرد، والثاني المحاولةي: الأوؿ القدرة ويقصد بيا الميارة العقمية و ىإلى عناصر ثلاثة 



                             

 

 

 

ويقصد  والجيد عطيو خاصية ىادفة، والثالث القصديوجو الفعؿ ويحافظ عمى قوتو وي العامؿ الدافعي الذي
ما ينويو الشخص أو يحاوؿ إنجازه. كذلؾ يقسـ العوامؿ البيئية إلى عنصريف ىما: الأوؿ ( ىيدر)بو 
 والثاني الحظ وبخلاؼ. تي ليا خاصية عزو ثابتة لا تتغيرمف العوامؿ ال (ىيدر)ويراىا  بة العمؿصعو 

  (42، 2012، زياد وكفاح) .فإف الحظ يعد مف العوامؿ المتغيرة صعوبة العمؿ
دافعية الإنجاز، إذ يرى أف الأسباب  لتفسير (ىيدر) نظرية عزو ثانية مكممة لنظرية (وينر)اقترح  

وقابميتو  أبعاد ىي: موقع الضبط، واستقرارهالتي يعزو إلييا الطالب نجاحو أو فشمو تكوف عمى ثلاثة 
مسيطرة، فقد يكوف موقع الضبط داخميا أو خارجيا، واستقرار العزو يعني أف الطالب يعزو نجاحو أو فشمو ل

إلى عامؿ مؤقت ومتغير، مثؿ عدـ بذؿ الجيد الكافي لمنجاح في امتحاف ما، في حيف إذا عزا الطالب 
        عدـ قدرة الطالبفشمو إلى الحظ، فإنو يعزو فشمو إلى عامؿ مستقر، أما قابمية السيطرة فتعني 

 الرفوع) .مثؿ، القدرة المتدنية لديو، أو صعوبة الميمة الامتحافعمى السيطرة والضبط لعوامؿ تؤثر في 
 (206، 2004الدرابيع، و  السفاسفةو 

لدى التلاميذ  الدافعية للإنجازطبيعة ت والبحوث التي حاولت التعرؼ إلى أما فيما يخص الدراسا 
بالتحصيؿ  الدافعية للإنجازأجريت العديد مف الدراسات التي أكدت عمى ارتباط  فقدوالمتأخريف، المتفوقيف 
بيف دافع  ارتباطالدراسات العالمية، فقد كشؼ البعض منيا وجود وىذا ما أُثبت عمى مستوى  الأكاديمي

والتأخر الدراسي كدراسة   بيف انخفاض دافع الإنجازوية و الإنجاز وأداء الطلاب المتفوقيف في المدارس الثان
(Uhlinger & Stephans, 1960)  كما حاولت دراسات أخرى الربط بيف المعدؿ التراكمي لدرجات طمبة
سالـ وقمبيؿ ) .(Weiss & al, 1959)دراسة و ، (Mcclelland, 1976) الجامعة ودافع الإنجاز كدراسة

 (85، 2012، والخميفة
بدراسة نظرية  اىتـأوؿ مف  (Atkinson and Feather, 1966) (Atkinson, 1964, 1965)وكاف  

، أفادا بأف الأولية لمدراسات في ىذا المجاؿ في مراجعتيـالدافعية المعرفية بشكؿ خاص. و التحصيؿ و 
.      في التحصيؿ لتحقيؽ درجات عميا الطلاب الذيف لدييـ حاجة عالية لمدافعية لمتحصيؿ يميموف

 (218، 1996)قطامي، 
 بدافع يتميزوف المتفوقيف دراسيا التلاميذ أف إلى توصمت التي (Ringness, 1965) ةدراسوكذلؾ  
 المتفوقيف دراسيا أف نتائجيا بينت التي (Schlichting, –1968) دراسةو ، عف المتأخريف دراسيا مرتفع إنجاز
التي  (Mitchell et Piatkowska) دراسةو الطلاب،  مف العادييف مف مينيا وميولا دافعا للإنجاز أكثر

 الإنجاز دافع ذوي مف أقؿ أكاديمية بإنتاجية يتميزوف المنخفض الإنجاز دافع ذوي أف نتائجيا أظيرت
 .المرتفع
 بيف داؿ ارتباط عف وجود نتائجيا أسفرت التي عمي محمد القادر عبد دراسة محمودكذلؾ و  
، صرداوي) .لدييـ الإنجاز دافع مستوى وارتفاع جامعييف لطلاب الدراسية السنة نياية في النجاح درجات
2011 ،311) 



 
 

 

التي ىدفت إلى معرفة العلاقة بيف ( (169، 2009الغامدي، في: ، 1985 ،تركي) دراسةو  
والفروؽ في دافعية الإنجاز ووجية  ،سي وبيف كؿ مف دافعية الإنجاز ووجية الضبطالتحصيؿ الدرا

وجود فروؽ في إلى توصمت النتائج طلاب المرحمة الثانوية في قطر، و الإناث، مف الضبط بيف الذكور و 
  .الدرجة الكمية للإنجاز بيف المتفوقيف دراسيا والأقؿ تفوقا لصالح المتفوقيف دراسيا

القدرات العقمية ومفيوـ الذات التي ىدفت لمعرفة الفروؽ في  (1988 ،عبد السلاـ) كذا دراسةو 
توصمت التي بتدائية والمتوسطة، و متفوقيف مف المرحمة الاغير الالمتفوقيف تحصيميا و للإنجاز بيف الدافعية و 

كذلؾ أف المتفوقوف تحصيميا لدييـ مف غير المتفوقيف. و  أكثر ذكاء إلى أف المتفوقوف تحصيميا يانتائج
غير  عمى مفمفيوـ أفضؿ عف ذواتيـ مقارنة بغير المتفوقيف. والمتفوقوف تحصيميا لدييـ دوافع للإنجاز أ

نجاز بيف دافعية الإالالفروؽ في ىدفت لمتعرؼ عف  التي (1988 ،الزيات) دراسة وضؼ لذلؾ. المتفوقيف
الدافعية  أبعادوجود فروؽ في إلى التي توصمت نتائجيا فريط التحصيمي و ذوي التذوي الإفراط التحصيمي و 
 .المنافسة( –القمؽ  –مف الفشؿ : الخوؼ )ما عدا الأبعاد لإفراط التحصيميللإنجاز لصالح ذوي ا

 (171، 2009)الغامدي، 
 بيف الفروؽ عف الكشؼ ىدفيا دراسة (54، 2000خميفة، في: )المجيد عبد مرزوؽ أجرى كما 

 وجود نتائجيا وأوضحت التعمـ، وأساليب نجازللإ الدافعية مف كؿ في دراسيا والمتأخريف الطلاب المتفوقيف
  .المتفوقيف الطلاب لصالح للإنجاز الدافعية في دراسيا والمتأخريف المتفوقيف الطلاب بيف جوىرية فروؽ
 مستوى في إحصائية دلالة ذات فروؽ وجودعف  التي أسفرت نتائجيا (2006 ،المجممي)دراسة و  
 الدراسي التحصيؿ منخفضي والطلاب الدراسي، التحصيؿ مرتفعي الطلاب بيف الدراسي الإنجاز دافعية
 (96، 2008)الخيري،  .الدراسي التحصيؿ مرتفعي الطلاب لصالح وذلؾ
وبالرغـ مف ذلؾ إلا أف ىناؾ تضارب بيف آراء الباحثيف الذيف أكدوا عمى الفروؽ بيف المتفوقيف  

نجاز لا ترتبط للإ نجاز، وباحثيف آخريف الذيف أشاروا أف الدافعيةوى الدافعية للإتوالمتأخريف دراسيا في مس
بمراجعة البحوث التي اىتمت بالتنبؤ بالنجاح الأكاديمي عف طريؽ الذي قاـ  Klinger بالتحصيؿ أمثاؿ

قياس دافعية الإنجاز لدى الطمبة. وقد تبيف أف اثنتيف فقط مف الدراسات الخمس التي تمت مراجعتيا 
    عاليةتوصمتا إلى علاقة إيجابية بيف دافعية الإنجاز والتحصيؿ العممي، أي أف الطمبة ذوي الدرجات ال

      ة الإنجازفي دافعية الإنجاز كانوا أفضؿ تحصيلا مف الآخريف ذوي الدرجات المنخفضة في دافعي
في حيف أشارت ثلاثة مف ىذه البحوث إلى أف درجات دافعية الإنجاز لا تميز بيف ذوي التحصيؿ العالي 

 عدـ وجود علاقة (Parrish & Rethlingshafer, 1954) مفكؿ  ت دراسةبين كما .والمنخفض مف التلاميذ
 (85، 2012، سالـ وآخروف) .تقديرات طلاب الجامعةبيف دافع الإنجاز و 

أظيرت الفروؽ بيف الجنسيف في التي الدراسات فيناؾ العديد مف الدراسات  مؾتإضافة إلى  
 ؛1988، حسيف ؛1988 ،الطريري ؛1978، عبد القادر)دراسة كؿ مف  درجات الدافعية للإنجاز مثؿ

خميفة، في:  Olsen, 1971, Dion, 1985, Block, 1981 ؛1990 ،موسى ؛1989 ،عبد المنعـ ؛1989، سفح
2002  ،40) 



                             

 

 

 

تعرؼ عمى لمىدفت التي  (113، ص 2008 ا،دالي، في: 1996 ،السيد) ضؼ إلى ذلؾ دراسة 
يتسموف  الذيفمرتفع و ف يتسموف بمستوى أكاديمي التفسيرات السببية لدافعية الإنجاز لدى الطمبة الذي

قد أكدت النتائج عمى اختلاؼ التفسيرات السببية لبعض أبعاد الدافعية بمستوى أكاديمي منخفض، و 
اختلاؼ التفسيرات السببية لبعض أبعاد و للإنجاز بيف المتفوقيف في مختمؼ التخصصات المختمفة، 

عدـ وجود تأثير داؿ لتفاعؿ لمختمفة، و المتفوقات بالتخصصات االدافعية للإنجاز لدى المتفوقيف عنيا لدى 
  .التخصص الدراسياد الدافعية للإنجاز عمى الجنس و التفسيرات السببية لأبع

عف وجود فروؽ دالة  ياأسفرت نتائجالتي ( 73، ص 2007، المزروعفي: ، 1999 ،الفحؿ) ودراسة
المتفوقات عمى مقياس دافعية متوسط درجات مجموعة متوسط درجات مجموعة المتفوقيف، و إحصائيا بيف 

      الفروؽ التي ىدفت إلى دراسة (2010 ،الحارثي)دراسة كذا و  .كانت الفروؽ لصالح المتفوقيفو  ،نجازالإ
 الثالث بالصؼ دراسياً  والمتأخريف المتفوقيف الطمبة مف عينة لدى الابتكاري والتفكير الإنجاز دافعية في

 "دراسياً  لممتأخريف مقترح إرشادي لبرنامج تصور "مع ،القنفذه بمحافظة والتعميـ التربية بإدارة المتوسط
 لمتغير وفقاً  الإنجاز دافعية أبعاد جميع في إحصائياً  دالة فروؽ وجودتوصمت نتائج الدراسة عف و 

 وكذلؾ عدـ وجود تأثير .دراسياً  المتفوقيف الطمبة لصالح دراسياً( متأخر، الأكاديمي )متفوؽ المستوى
 التالية الإنجاز دافعية أبعاد في دراسياً( متأخر، الأكاديمي )متفوؽ والمستوى إناث(، النوع )ذكور لتفاعؿ

 – بالمقدرة والإحساس بالنفس الثقة -والنشاط العمؿ ببدء المرتبط القمؽ – المغامرة – الخارجية )الجزاءات
 دالة فروؽ توجد عدـ وجودو  .الإنجاز دافعية لأبعاد الكمية والدرجة بالمستقبؿ( المرتبط القمؽ -المنافسة
 القمؽ – المنافسة – بالمقدرة والإحساس بالنفس الثقة – )المثابرة التالية الإنجاز دافعية أبعاد في إحصائياً 
 (14، 2010، الحارثي) .إناث(، )ذكور النوع لمتغير وفقاً  بالمستقبؿ( المرتبط
    مثؿ دراسة  الجنسيف في الدافعية للإنجازبيف كما كشفت دراسات أخرى عمى عدـ وجود فروؽ  

عبد الخالؽ، ؛ 1990 ،الطواب؛ 1990 ،الزيات ؛1989 ،إسماعيؿ؛ 1988 ،أبو ناىية؛ 1988 ،تركي)كؿ مف 
، 2000خميفة،  في: Patric& Zuc kerman 1977, Flukersonent al ; 1983 ; Batha,1971 ؛1991، النياؿ
48). 

 تشجع الإناث تماما مثؿث و عزوا إلى أف الأسرة العربية الحديثة تح قد فسر تركي نتائج دراستوو  
ي يسمح لممرأة العربية الذذا ىو المجاؿ المقبوؿ اجتماعيا و أف ىو  ،الذكور عمى التفوؽ في الدراسة والعمؿ

أبو ناىية عدـ وجود فروؽ جوىرية بيف الجنسيف في و  موسىكؿ مف  كما أرجع ،فيو الامتيازو بالتفوؽ 
تضاؤؿ حت الآف متاحة لكؿ مف الجنسيف، و المينية التي أصبلإنجاز إلى أف الفرص التعميمية و ع لالداف

 ىتماـالاو س المعاممة الوالدية والرعاية الأنثى فكلاىما أصبحا يمقى نفالوالدية التي تميز بيف الذكر و  النظرة
 (49، 2000خميفة، في: ) .الإنجازعمى النفس و  والاعتماد الاستقلاؿغرس مفاىيـ  في

 

 



 
 

 

 إجراءات الدراسة الميدانية

 منهج الدراسة:
عمى المنيج الوصفي المقارف وذلؾ لمناسبتو لتساؤلات وأىداؼ الدراسة الحالية التي  الاعتمادتـ 

والمتأخريف مف السنة  بيف التلاميذ المتفوقيف في درجات الدافعية للإنجاز الفروؽ تيدؼ لمكشؼ عمى
 .وزو – تيزي بولاية الثالثة ثانوي

 مجتمع وعينة الدراسة:
تألؼ مجتمع الدراسة مف جميع المتفوقيف دراسياً والمتأخريف مف الجنسيف مف تلاميذ السنة الثالثة  

 .2014/2015الدراسي ثانوي المقيديف في الثانويات التابعة لمديرية التربية لولاية تيزي وزو لمعاـ 
متأخراً  (107)متفوقاً ومتفوقةً دراسياً و (93)( تمميذاً وتمميذةً بواقع 200) تكونت عينة الدراسة مف 

ثانويات، وقد تـ اختيارىا بطريقة عشوائية بسيطة مف مجموع الثانويات  (5)ومتأخرة دراسياً الموزعيف عمى 
ىذه الثانويات مف  التابعة لمديرية التربية لولاية تيزي وزو، وبعده تـ اختيار أفراد عينة الدراسة الأساسية

 الخمس بالطريقة العشوائية الطبقية النسبية.

 :أدوات الدراسة
 ،لغامديا) مقياس دافعية الإنجاز الذي أعده في ىذه الدراسة استخدمنا مقياس الدافعية للإنجاز: -

 (ليكرت)عبارة نصفيا موجب ونصفيا سالب يتـ الإجابة عمييا حسب مقياس  80والمكوَف مف ( 2009
، تنطبؽ بدرجة متوسطة 3لا تنطبؽ، وتصحح كالتالي: تنطبؽ= تنطبؽ، تنطبؽ بدرجة متوسطة، الثلاثي:

 . 1لا تنطبؽ= 2=
المثابرة والنضاؿ،  ي نحو التفوؽ، التخطيط لممستقبؿتتوزع عبارات المقياس عمى عشرة أبعاد ىي: السع

تقاف، الشعور بالمسؤولية، الثقة بالنفس وامتلاؾ القدرة، المكافآت المادية والمعنوية،  أداء الأعماؿ بسرعة وا 
 المنافسة، الاستقلاؿ، التغمب عمى العوائؽ والصعوبات.

 الخصائص السيكومترية لممقياس: -
 لتكييؼ المقياس عمى البيئة الجزائرية قمنا بالتحقؽ مف صدؽ المقياس بطريقتيف ىما:

أساتذة محكميف في القياس تـ عرض المقياس عمى عشرة لحساب الصدؽ الظاىري  :الظاهريصدق ال - أ
       مولود معمري بتيزي وزو وأبو القاسـ سعد الله  اتالنفسي وعمـ النفس المدرسي وعموـ التربية مف جامع

  بيدؼ التحقؽ مف ملاءمة المقياس لتحقيؽ أغراض الدراسةومحمد بوضياؼ بالمسيمة ، 2الجزائر
اس لعينة الدراسة، مف حيث الحكـ عمى كؿ حيث طمبنا منيـ الحكـ عمى مدى ملاءمة عبارات المقي

عبارة مف عبارات المقياس لتمثيؿ البعد الذي أعدت مف أجمو، ومف حيث ملاءمة الصياغة المغوية 
كوبر  عمى معادلةاعتمدنا ، نجازالدافعية للإ مقياسللعبارات المقياس. ولحساب صدؽ المحكميف 

 المتمثمة في: 



                             

 

 

 

 عدد مرات الإتفاؽمعادلة كوبر = 
 عدد مرات الإتفاؽ عدد مرات عدـ الإتفاؽ
  ×100 

 وبناء عمى ذلؾ جاءت النتائج عمى النحو التالي:
 %.29=099( ×0+2÷)2: ىي 20 نسبة الاتفاؽ عمى عبارة ذات رقـ -
 %. 09=099(×0+0÷) 0هي: 36، 60، 63، 23، 62، 63، 2 :عمى عبارات ذات أرقاـ نسبة الاتفاؽ -
 %.099=099( ×9+09÷)10: العبارات الأخرى ىينسبة الاتفاؽ عمى باقي  -

 فأكثر %08المقياس التي حصمت عمى اتفاؽ نسبة  عمى عبارات الإبقاءتـ وفي ضوء ىذه النتائج 
 مف آراء الأساتذة المحكميف.

التحقؽ مف الاتساؽ ، تـ بعد الانتياء مف إجراءات صدؽ المحكميف صدق الاتساق الداخمي: - ب
حساب معامؿ ارتباط كؿ عبارة مف عبارات المقياس مع الدرجة الكمية لمبعد  الداخمي لممقياس، حيث تـ

الذي تنتمي إليو العبارة وكذلؾ حساب معامؿ ارتباط العبارة مع الدرجة الكمية لممقياس. وبعد حساب 
 0.05دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  الارتباطأف معظـ قيـ معاملات  اتضح ارتباط العبارات

ما يؤكد عمى قوة الصدؽ الداخمي لعبارات المقياس  (63 -38 -21)عدا العبارات التالية  ، ما0.01و
 وبدرجتو الكمية. 

 ثبات المقياس: -
براوف، وجتماف( -فية )سبيرمافاعتمدنا في حساب معامؿ الثبات عمى طريقتيف ىما: التجزئة النص

تبيف دراسياً ومتأخراً مف الجنسيف، و  تمميذاً متفوقاً  (60)قوامياكرونباخ عمى عينة استطلاعية -طريقة ألفاو 
أف قيمة معامؿ الثبات و  0.90 براوف يساوي-قة سبيرمافأف قيمة معامؿ الثبات المحسوبة عف طري

 عاؿ.  ىذا يدؿ عمى ثبات، و 0،89سوبة بطريقة جتماف تساوي المح
ولممقياس  الدافعية للانجازمقياس  كرونباخ لحساب معاملات الثبات لأبعاد-كما استخدمنا معادلة ألفا

 ككؿ، والجدوؿ التالي يبيف ذلؾ:

 ياس دافعية الإنجاز ولممقياس ككلكرونباخ لأبعاد مق-( معاملات ثبات ألفا1جدول )

 معامل ألفا كرونباخ أبعاد المقياس
 0,79 السعي نحو التفوؽ
 0,65 التخطيط لممستقبؿ
 0,67 المثابرة و النضاؿ

 0,73 بسرعة و إتقافأداء الأعماؿ 
 0,72 الشعور بالمسؤولية

 0,76 الثقة بالنفس و امتلاؾ القدرة
 0,38 المكافآت المادية و المعنوية

 0,57 المنافسة
 0,64 الاستقلاؿ

 0,73 التغمب عمى العوائؽ و الصعوبات
 0,92 ألفا الكمي لممقياس



 
 

 

        كرونباخ تراوحت بيف -أف قيـ معامؿ ثبات أبعاد المقياس بطريقة ألفا (1)ؿ جدو اليتضح مف 
، وفيما يخص قيمة الثبات الكمي لممقياس تساوي       معاملات ثبات عالية نسبياً وىي  (0.38-0.92)

 ما يشير إلى تمتع المقياس ككؿ بثبات عاؿ. وىي قيمة جد مرتفعة 0.92إلى 

 إجراءات التطبيق: 
وتحديد المؤسسات  دافعية الإنجازوالمتمثمة في مقياس  داةالتأكد مف سلامة وصلاحية الأبعد 

التعميمية لإجراء الدراسة الأساسية تـ اتباع مجموعة مف الخطوات الإجرائية عند تنفيذ الدراسة في كؿ 
 مؤسسة تعميمية مف المؤسسات التي شممتيا الدراسة وىي:

 لتطبيؽ الأدوات.   خمسمؤسسة تعميمية مف المؤسسات ال لقاء أفراد عينة الدراسة في كؿ -
 .  2115تـ إجراء الدراسة الأساسية خلاؿ الفترة الممتدة مف جانفي إلى أفريؿ مف عاـ  -
الدراسة وبحضور مساعديف تربوييف حرصاً مني عمى جدية  اةوقد أشرفتُ عمى تطبيؽ وتنفيذ أد -

 خلاليا الكثير مف التجاوب والانضباط. التلاميذ أثناء الإجابة، وقد أبدى المفحوصوف
الدراسة بصورة جماعية خلاؿ فترة المداومة وفي وقت فراغ التلاميذ الموجود بيف  اةتـ تطبيؽ أد -

 الحصص الدراسية.
عمى التلاميذ مرفقة بورقة البيانات الشخصية، وبعده عرضتُ عنواف الدراسة والغرض  اةتـ توزيع الأد -

 المطبقة، ثـ قرأتُ تعميمات التطبيؽ وشرحتُ كيفية الإجابة عمييا. داةمنيا، وطبيعة مثؿ ىذه الأ
 كانت عمى النحو التالي: داةوتوضيح الكيفية التي تـ فييا تطبيؽ الأ

قرأتُ التعميمة  دافعية الإنجاز مقياس بعد توزيع نسخ مف :ة الإنجازدافعيطريقة تطبيق مقياس  -
نما ما  جابات خاطئة، وا  وشرحتُ كيفية الإجابة وقدمتُ الأداة عمى أساس وأنو لا توجد إجابات صحيحة وا 
 يشعر بو الفرد في حينو ىو الصحيح. ويتضمف المقياس في الجية اليمنى عبارات وأرقاميا مسمسمة مف 

داخؿ الخانة لأي احتماؿ مف الاحتمالات )×( ومقابؿ كؿ رقـ ثلاث خانات لوضع علامة  01إلى  1
 تنطبؽ بدرجة متوسطة، لا تنطبؽ.، تنطبؽالثلاثة ىي: 

 الأساليب الإحصائية: 
    تـ إدخاؿ البيانات إلى الحاسوب، وتحميميا حسب الطرؽ الإحصائية المناسبة لمدراسة الحالية 

 عمى النحو التالي:
 القياـ غرض، لالدراسة أداةبنود  عمى العينة أفراد لإجاباتالمعيارية  الانحرافاتالمتوسطات الحسابية و  -

  نجاز.في درجات الدافعية للإ بيف التلاميذ المتفوقيف والمتأخريف دراسيا أولية بمقارنات
 المتأخريفعينة الدراسة والفروؽ بيف التلاميذ المتفوقيف و  إجاباتاختبار)ت( لممقارنة بيف متوسطات  -

 نجاز. الدافعية للإدراسيا في 
 .لممقياسالداخمي  الاتساؽاستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف لإيجاد صدؽ - -



                             

 

 

 

 أدواتلحساب ثبات  (كرومباخ ألفا)ومعامؿ  ،استخداـ معامؿ ارتباط سبيرماف براوف لمتجزئة النصفية -
 .SPSS( 92) الاجتماعيةالدراسة. ولتحقيؽ ذلؾ تـ استخداـ الرزنامة الإحصائية لمعموـ 

 عرض نتائج الدراسة:
 التلاميذ " توجد فروؽ دالة إحصائيا بيفأنونصت الفرضية الأولى  عرض نتائج الفرضية الأولى:

 الفرض ىذا صحة مف ولمتحقؽ المتفوقيف والمتأخريف مف الذكور في الدافعية للإنجاز لصالح المتفوقيف.
 اختبار)ت(. الدراسة استخدمت

المعياري وقيمة )ت( ودلالتها الإحصائية لدى المتفوقين والمتأخرين من  والانحراف( المتوسط الحسابي 2جدول )
 الذكور في الدافعية للإنجاز لصالح المتفوقين.

 البيانات العينة العدد الحسابيالمتوسط  الانحراف المعياري قيمة )ت( مستوى الدلالة القرار

غير دالة 

 إحصائيا
0.213 0.062 

 متفوقون ذكور 41 183.682 38.176

 متأخرون ذكور 46 173.087 40.341

المتفوقيف والمتأخريف وأف الفروؽ بيف ، 1.254)ت( قدرت  قيمة( أف 2مف خلاؿ الجدوؿ ) يتضح
       الفرضية الأولى أف القوؿ يمكف عامة وبصفة ،إحصائيامف الذكور في الدافعية للإنجاز غير دالة 

 لـ تتحقؽ.

المتفوقات " توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف أنونصت الفرضية الثانية  عرض نتائج الفرضية الثانية:
 اختبار)ت(. الدراسة استخدمت الفرض ىذا صحة مف ولمتحقؽ .لإنجازلوالمتأخرات في الدافعية 

                                            المعياري وقيمة )ت( ودلالتها الإحصائية  والانحراف( المتوسط الحسابي 3جدول )
 لدافعية للإنجاز لصالح المتفوقاتلدى المتفوقات والمتأخرات في ا

 البيانات العينة العدد الحسابيالمتوسط  الانحراف المعياري قيمة )ت( مستوى الدلالة القرار

 1.877 0.063 إحصائيا دالة غير
 متفوقات 60 195.307 33.318
 متأخرات 30 183.262 34.554

المتفوقات والمتأخرات وأف الفروؽ بيف  ،1.877( أف قيمة )ت( قدرت بػ 3مف خلاؿ جدوؿ ) يتضح
 .تتحقؽلـ  الفرضية الثانية أف القوؿ يمكف عامة في الدافعية للإنجاز غير دالة إحصائيا. وبصفة

" توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف الذكور والإناث أنو نصت الفرضية الثالثة  عرض نتائج الفرضية الثالثة:
 استخدمت الفرض ىذا صحة مف ولمتحقؽ مف المتفوقيف دراسياً في الدافعية للإنجاز لصالح الذكور.

 اختبار)ت(. الدراسة
 



 
 

 

               الذكور والإناث المعياري وقيمة )ت( ودلالتها الإحصائية لدى  والانحراف( المتوسط الحسابي 4جدول )
 من المتفوقين دراسياً في الدافعية للإنجاز لصالح الذكور.

 البيانات العينة    العدد المتوسط الحسابي الانحراف المعياري قيمة )ت( الدلالة مستوى القرار

 1.566- 0.121 دالة إحصائيا غير
 متفوقين ذكور 41 183.682 38.176
 متفوقات إناث 52 195.307 33.318

وأف الفروؽ بيف الذكور والإناث  1.566-( أف قيمة )ت( قدرت بػ 4مف خلاؿ الجدوؿ رقـ ) يتضح
لـ  الفرضية الثالثة أف القوؿ دالة إحصائيا. وعميو يمكف مف المتفوقيف دراسياً في الدافعية للإنجاز غير

 .تتحقؽ

" توجد فروؽ دالة إحصائية الفروؽ بيف الذكور أنونصت الفرضية الرابعة  نتائج الفرضية الرابعة:عرض 
 استخدمت الفرض ىذا ولاختبار صحة والإناث مف المتأخريف دراسياً في الدافعية للإنجاز لصالح الإناث.

 اختبار)ت(. الدراسة

                         الذكور والإناث المعياري وقيمة )ت( ودلالتها الإحصائية لدى  والانحراف( المتوسط الحسابي 5جدول )
 ي الدافعية للإنجاز لصالح الإناثمن المتأخرين دراسياً ف

 البيانات العينة العدد المتوسط الحسابي الانحراف المعياري قيمة )ت( مستوى الدلالة القرار

 1.403 0.164 غيردالة إحصائيا
 متأخرين ذكور 46 173.087 40.341
 متأخرات إناث 61 183.262 34.554

وأف الفروؽ بيف الذكور والإناث مف  1.403( أف قيمة )ت( قدرت بػ 5مف خلاؿ جدوؿ ) يتضح
       الفرضية الرابعة أف القوؿ دالة إحصائيا. وبالتالي يمكف المتأخريف دراسياً في الدافعية للإنجاز غير

 تتحقؽ.لـ 

 نتائج الدراسة: تفسير ومناقشة
بعد القياـ بعرض النتائج وتحميميا سيمجأ الباحثاف إلى تفسير ومناقشة تمؾ الفرضيات وذلؾ في 

 الآتي:ضوء آراء ودراسات سابقة، ويتضح ذلؾ في 
 بالنسبة لمفروق بين المتفوقين والمتأخرين في درجات الدافعية للإنجاز لصالح المتفوقين:  -

فروؽ دالة إحصائيا بيف المتفوقيف عدـ وجود  (2)النتيجة الإحصائية لمفرضية الأولى في الجدوؿتبيف 
يمكف تفسير ذلؾ بالعزو لنفس والمتأخريف مف الذكور في الدافعية للإنجاز لصالح المتفوقيف، وبالتالي 

 الظروؼ البيئية والخبرات التربوية لمتلاميذ في المؤسسات المدروسة.
فروؽ دالة إحصائيا بعض الدراسات التي أشارت إلى عدـ وجود  نتيجة الفرض مع نتائجتتفؽ كما 

، أي أف درجات الدافعية بيف المتفوقيف والمتأخريف مف الذكور في الدافعية للإنجاز لصالح المتفوقيف
            دراسة كؿ مثؿنجاز لا تميز بيف ذوي التحصيؿ العالي والتحصيؿ المرتفع مف الطلاب، للإ



                             

 

 

 

(Parrish & Rethlingshafer, 1954)  التي لـ تتمكف مف إظيار العلاقة بيف دافع الإنجاز وتقديرات ،
عمى أف العلاقة ضعيفة بيف دافع  (Atkinson, 1978)طلاب الجامعة. كما دلت دراسات أخرى كدراسة 

 (85، 2012، سالـ وآخروف) .الإنجاز والتحصيؿ الدراسي
أكدت عكس ذلؾ وأيدت الرأي القائؿ بوجود فروؽ دالة إحصائيا بيف  التي الدراساتإلا أف ىناؾ مف 

الدراسات العالمية لفحص ، فعمى مستوى التلاميذ المتفوقيف والمتأخريف دراسيا في درجات الدافعية للإنجاز
ف دافع بي ارتباطنجاز والتحصيؿ الدراسي، فقد كشفت البعض منيا عف وجود للإدافعية الالعلاقة بيف 

دافع الإنجاز والتأخر الدراسي كدراسة  انخفاضالإنجاز وأداء الطلاب المتفوقيف في المدارس الثانوية وبيف 
(Uhlinger & Stephans , 1960)  كما حاولت دراسات أخرى الربط بيف المعدؿ التراكمي لدرجات طمبة .
إضافة لذلؾ نجد  (.Weiss & al, 1959)ودراسة  ،(Mcclelland, 1976)الجامعة ودافع الإنجاز كدراسة 

 والتي كشفت  ،متخمفا دراسيا (144)متفوقا و (140)مف  التي أجراىا عمى عينة (Oshea, 1968)دراسة 
التي بينت أف  (2001 ،حداد)ودراسة وكذا عف وجود فروؽ دالة لصالح المتفوقيف في الحاجة للإنجاز، 

. مف أقرانيـ العادييف والمتأخريف تحصيميـ الدراسي أحسفالمتعمميف الذيف يتميزوف بدافع إنجاز عاؿ 
 (374، 2009)صرداوي، 

التي ىدفت إلى معرفة العلاقة بيف التحصيؿ الدراسي وبيف كؿ مف دافعية ( 1985 ،تركي)دراسة و 
الإنجاز ووجية الضبط والفروؽ في دافعية الإنجاز ووجية الضبط بيف الذكور والإناث، مف طلاب 

وجود فروؽ في الدرجة الكمية للإنجاز بيف المتفوقيف إلى المرحمة الثانوية في قطر، وتوصمت النتائج 
 (169، 2009)الغامدي،  .قؿ تفوقا لصالح المتفوقيف دراسيادراسيا والأ
 تحصيميـ بزيادة مستوى التلاميذ عند يزداد الإنجاز دافع أف (1986)موسى أوضحت دراسة كما
التي ىدفت لمعرفة الفروؽ في القدرات العقمية ومفيوـ الذات  (1988 ،عبد السلاـ)دراسة و ، الدراسي

وتوصمت نتائج  والمتوسطة الابتدائيةوالدافعية للإنجاز بيف المتفوقيف تحصيميا وغير المتفوقيف مف المرحمة 
مف غير المتفوقيف. وكذلؾ أف المتفوقوف تحصيميا لدييـ  أف المتفوقوف تحصيميا أكثر ذكاء الدراسة إلى

مفيوـ أفضؿ عف ذواتيـ مقارنة بغير المتفوقيف. والمتفوقوف تحصيميا لدييـ دوافع للإنجاز أعمى مف غير 
 (171، ص 2009)الغامدي،  .المتفوقيف
 لصالح دلالة ذات فروؽ ىناؾ أف أظيرتالتي  (34، 2014مقحوت، ، في: 2004 ،الإماـ) دراسةو 
  .الإناث مع بالمقارنة للإنجاز الدافعية وذوي الأكاديمي التكيؼ في الذكور الطمبة

التي كشفت نتائجيا عف وجود فروؽ بيف التلاميذ المتفوقيف  (336، 2009)صرداوي، وكذا دراسة 
  .والمتأخريف مف الذكور في الدافعية لإنجاز ولصالح المتفوقيف

 الفروق بين المتفوقات والمتأخرات في الدافعية للإنجاز لصالح المتفوقات. 
فروؽ دالة إحصائيا بيف المتفوقات عدـ وجود  (3)صائية لمفرضية الثانية في الجدوؿتبيف النتيجة الإح

وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات مثؿ والمتأخرات في الدافعية للإنجاز لصالح المتفوقات. 
والتي لـ تتمكف مف إظيار العلاقة بيف دافع الإنجاز  (Parrish& Rethlingshapher, 1954)راسة د



 
 

 

أف العلاقة ضعيفة بيف  (Atkinson, 1978)وتقديرات طلاب الجامعة. كما دلت دراسات أخرى كدراسة 
 دافع الإنجاز والتحصيؿ الدراسي.

( 1983)، ودراسة الأعسر وآخروف(1998)العربية فقد كشفت دراسة حسفوعمى مستوى الدراسات  
 (86، 2012، سالـ وآخروف) .دافعية الإنجاز بالتحصيؿ الدراسي ارتباطعدـ ( 1995 ،أبو راشد)ودراسة 

إلى أف عممية التحصيؿ تتداخؿ فييا عوامؿ كثيرة، منيا ما ىو مرتبط  ذلؾويعزى الباحثوف  
الاجتماعية. بالطالب مف المؤسسات  بالخبرة المتعممة وطريقة تعمميا، أو بالظروؼ البيئية التي تحيط

إضافة إلى أف المعدلات التراكمية لمطمبة تمثؿ تقديرا عاما لمتحصيؿ الدراسي ليس مقياسا دقيقا لو وىذا 
وعمى النقيض فنجد أف معظـ  ،ني عدـ صدؽ دلالة التقديرات الدراسية كمؤشر لمدافعية للإنجازيع

الدراسات أثبتت عكس ذلؾ فإنيا بينت وجود علاقة إيجابية دالة بيف الدافعية للإنجاز والتحصيؿ 
ارنة بالأفراد ذوي الأكاديمي، فالأفراد ذوو الدافعية العالية يحققوف مستويات نجاح عالية في دراستيـ بالمق

الدافعية المنخفضة. حيث تعد الدافعية للإنجاز أحد العوامؿ اليامة المسؤولة عف التفوؽ الدراسي إلى 
التي  (2006 ،المجممي)دراسة  ما أكدت عميو دراسات عديدة مثؿوىذا جانب العديد مف العوامؿ الأخرى. 

 كالتحصيؿ الأكاديمية المتغيرات وبعض الاختبار وقمؽ الدراسي الإنجاز دافعية طبيعة معرفة إلى ىدفت
 دلالة ذات فروؽ وجود الدراسة ىذه نتائج مف وكاف الدراسية، الفرؽ ،الدراسي التخصص الدراسي،
 منخفضي والطلاب الدراسي، التحصيؿ مرتفعي الطلاب بيف الدراسي الإنجاز دافعية مستوى في إحصائية
  (96، 2008)الخيري،  .الدراسي التحصيؿ مرتفعي الطلاب لصالح وذلؾ الدراسي، التحصيؿ

والتي توصؿ فييا إلى وجود فروؽ  (جابر عبد الحميد)كما كشفت نتائج الدراسة التي قاـ بيا 
جوىرية بيف المتفوقات والضعيفات في التحصيؿ الدراسي مف حيث الدافعية للإنجاز لصالح المتفوقات مف 

 (259،  2000)خميفة،  .طالبات الجامعة
 اتالتي كشفت نتائجيا عف وجود فروؽ بيف التلاميذ المتفوق (336، 2009)صرداوي، وكذا دراسة 

  المتفوقاتلإنجاز ولصالح لفي الدافعية  اتوالمتأخر 
  الفروق بين الذكور والإناث في الدافعية للإنجاز من المتفوقين لصالح الذكور.

فروؽ دالة إحصائيا بيف الذكور عدـ وجود  (4)تبيف النتيجة الإحصائية لمفرضية الثالثة في الجدوؿ 
ويمكف تفسير عدـ وجود فروؽ بيف الطرفيف إلى كوف الفئتيف والإناث في الدافعية للإنجاز لصالح الذكور. 

نفس الضغوط المدرسية أي كما أف المتفوقوف والمتفوقات يواجيوف ، مف نفس المستوى وتقريبا نفس السف
تدعـ دراسة "نزيـ لذا لا توجد فروؽ بينيـ في مستوى الدافعية للإنجاز. و  ،مخضعيف لنفس العوامؿ

صرداوي" نتيجة ىذا الفرض، والتي أسفرت نتائجيا عف عدـ وجود فروؽ بيف الجنسيف مف المتفوقيف في 
 (342، 2009)صرداوي، الدافعية للانجاز ولصالح المتفوقيف. 

عمى عدـ وجود فروؽ بيف  التي كشفتدراسات العديد مف ال مع نتيجة الفرضية الثالثة كما تتفؽ
؛ 1989 ،إسماعيؿ؛ 1988 ،أبو ناىية؛ 1988 ،تركي)الجنسيف في الدافعية للإنجاز مثؿ دراسة كؿ مف 



                             

 

 

 

 ,Patric& Zuc kerman 1977) ؛1991 ،النياؿو  عبد الخالؽ ؛1990 ،الطواب ؛1990 ،الزيات

Flukersonent al , 1983 , Batha,1971).  :48، 2000خميفة، في) 
نتائج دراستو عزوا إلى أف الأسرة العربية الحديثة تحث  (49، 2000خميفة، في: )تركي قد فسرو 

وتشجع الإناث تماما مثؿ الذكور عمى التفوؽ في الدراسة والعمؿ. وأف ىذا ىو المجاؿ المقبوؿ اجتماعيا 
  .فيو والامتيازوالذي يسمح لممرأة العربية بالتفوؽ 

وجود فروؽ جوىرية بيف عدـ ( 50، 2000خميفة، في: ) و أبو ناىية، كؿ مف موسى كما أرجع
الجنسيف في الدافع للإنجاز إلى أف الفرص التعميمية والمينية التي أصبحت الآف متاحة لكؿ مف 
الجنسيف، وتضاؤؿ النظرة الوالدية التي تميز بيف الذكر والأنثى فكلاىما أصبحا يمقى نفس المعاممة 

  .عمى النفس والإنجاز عتمادوالا الاستقلاؿفي غرس مفاىيـ  والاىتماـالوالدية والرعاية 
          بالرغـ مف ذلؾ إلا أف ىناؾ دراسات أظيرت العكس، حيث بينت الفروؽ بيف الجنسيف 

الذكور أكثر  أفالتي أكدت  (Deaux et Taynor, 1973) دراسة مف المتفوقيف دراسيا لصالح الذكور مثؿ
الدافع  إلى أشارتالتي  (Hoffman, 1974)دراسة افع للإنجاز والنواحي التحصيمية، و اقتدارا في الد

ف انخفاض دافع الإنجاز لدى أاؤىما في العادة بجنس الذكور، و النجاح في المياـ يقترف أدللإنجاز و 
 كزوف عمى العائد الإيجابي لمنجاحالذكور ير  أفقعات منخفضة لاحتمالات النجاح، و الإناث في صورة تو 

خفض توقعات النجاح عند الإناث  إلىىذا ما يؤدي و الفشؿ  أوي في حيف تركز الإناث عمى العائد السمب
لنجاحيـ تقييما دافعا للإنجاز و  أكثرالذكور  أف إلىالتي توصمت  (King et Newcomb, 1977)دراسة و 

 (382، 2009)صرداوي،  .عف الإناث
السببية لدافعية التعرؼ عمى التفسيرات  ىدفتالتي  (113، 2008داليا، في:  1996 ،السيد)دراسة و 

قد يتسموف بمستوى أكاديمي منخفض، و  الذيفف يتسموف بمستوى أكاديمي مرتفع و الإنجاز لدى الطمبة الذي
لدافعية للإنجاز بيف المتفوقيف في مختمؼ أكدت النتائج عمى اختلاؼ التفسيرات السببية لبعض أبعاد ا

د الدافعية للإنجاز لدى المتفوقيف عنيا لدى اختلاؼ التفسيرات السببية لبعض أبعامفة، و التخصصات المخت
  .المتفوقات بالتخصصات المختمفة

ز "دراسة مقارنة بدراسة عف دافعية الإنجا (73، ص 2007، المزروع في: 1999 ،الفحؿ)ودراسة 
قد أسفرت نتائج عف يؿ الدراسي لمصؼ الأوؿ ثانوي، و العادييف" مف الجنسيف في التحصبيف المتفوقيف و 

قات متوسط درجات مجموعة المتفو متوسط درجات مجموعة المتفوقيف، و وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف 
  .كانت الفروؽ لصالح المتفوقيفعمى مقياس دافعية الإنجاز. و 

 ،حسيف؛ 1988 ،الطريري؛ 1978 ،عبد القادر)إضافة إلى تمؾ الدراسات نجد دراسات أخرى منيا 
؛ Olsen, 1971, Dion, 1985, Block, 1981 ؛ 1990 ،موسى؛ 1989، عبد المنعـ؛ 1989، حسف ؛1988
  (40، 2000خميفة، في: 

 
 



 
 

 

 الإناث من المتأخرين في الدافعية للإنجاز لصالح الإناث.الفروق بين الذكور و 
إحصائيا بيف فروؽ دالة عدـ وجود  (5)في الجدوؿ رقـ  الرابعةتبيف النتيجة الإحصائية لمفرضية 

( 342، 2009 ،صرداوي)تدعـ دراسة و  لصالح الإناث. في الدافعية للإنجاز مف المتأخريف الإناثالذكور و 
المتأخرات وؽ دالة إحصائيا لدى المتأخريف و التي توصمت نتائجيا إلى عدـ وجود فر و نتيجة ىذا الفرض 

 . دراسيا في مستوى الدافعية للإنجاز
دولة،  43تيـ لمدافعية للإنجاز في زملاؤه في دراسو  (236، 2000، خميفةفي:  لف) وكذا دراسة

تفوقت الإناث عمى الذكور وؿ، وتفوؽ الذكور عمى الإناث، و في بعض الد الإناثالذكور مع  ىحيث تساو 
كما يمكف تفسير نتيجة ىذا الفرض بالنظر أف كلا مف الجنسيف في نفس الفئة  .في بعضيا الآخر
كذلؾ تعرضيـ كوف نظرة مشتركة اتجاه التعمـ، و مميعندىـ نفس المستوى التحصيمي، و  ا()متأخريف دراسي

قد يشتركوف في نظرتيـ السمبية اتجاه جانب و لنفس العوامؿ الدراسية تشكؿ لدييـ خبرة مماثمة في ىذا ال
  .دراسة ويممكوف خبرات متشابيةال

 دراسة         ئتيف مف الجنسيف مثؿفروؽ بيف الفالنو توجد دراسات أشارت عف أمع ذلؾ إلا و 
(Kanr, 2004)  كما أشار البعض أف و ، ث أكثر دافعية للإنجاز عف الذكورالإنا أفتوصمت نتائجيا التي

 الإناث لدييف ميكانيزمات الدفاع عما لاقتو مف غبف في المجتمع في مكانتيا ما يحفزىا لممثابرة. 

   :خاتمة
  باستخداـ لمبيانات الإحصائي التحميؿ خلاؿ مف الحالي البحث إلييا توصؿ التي النتائج ضوء في
 التوصؿ السابقة، أمكف الدراسات ضوء في النتائج ىذه ومناقشة والأدبيات، (SPSS)الإحصائية  الحزمة

جود فروؽ دالة إحصائية بيف المتفوقيف والمتأخريف في الدافعية التي أسفرت عف عدـ و و إلى النتائج التالية 
للإنجاز لصالح المتفوقيف، وعدـ وجود فروؽ دالة إحصائية بيف المتفوقات والمتأخرات في الدافعية 
    للإنجاز لصالح المتفوقات، وكذا عدـ وجود فروؽ دالة إحصائية بيف الجنسيف مف المتفوقيف دراسياً 

      لإنجاز لصالح الذكور. وعدـ وجود دالة إحصائية فروؽ بيف الجنسيف مف المتأخريف في الدافعية ل
 في الدافعية للإنجاز لصالح الإناث.

 مقترحات الدراسة:
التشجيع عمى إجراء المزيد مف الدراسات المستقبمية في مجاؿ الدافعية للإنجاز لدى فئتي المتفوقيف  -

، الاجتماعيةوالمتأخريف دراسيا، بحيث تتناوؿ متغيرات جديدة مثؿ متغيرات مستوى الدخؿ، والطبقة 
 والفقر والحرماف.   

ة للإنجاز والتحصيؿ الدراسي في مرحمة إجراء المزيد مف الدراسات حوؿ العلاقة بيف أبعاد الدافعي -
 عمى التعميـ الثانوي والجامعي. الاقتصاروالإعدادي وعدـ  الابتدائيالتعميـ 

 الاىتماـأنو مف الضروري إعداد برامج لتنمية الدافعية للإنجاز لطلاب التعميـ الثانوي بنفس درجة  -
 لجوانب الشخصية.  بالنمو المعرفي ليـ، مما يسيـ في تحقيؽ أىداؼ النمو الشامؿ
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